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C Deutsch

1 Kompetenzentwicklung im Fach Deutsch

1.1 Ziele des Unterrichts

Der Unterricht im Fach Deutsch leistet einen wichtigen Beitrag zur sprachlichen, kulturellen
und asthetischen Bildung sowie zur Entwicklung fachlicher und tberfachlicher Kompetenzen.
Sprache ist der Schlissel zum Welt- und Selbstverstdndnis und Mittel zwischenmenschlicher
Verstandigung. Sie hat eine grundlegende Bedeutung fur die kognitive, emotionale und soziale
Entwicklung der Schilerinnen und Schiler. Sprache dient in allen Fachern als Mittel der
Kommunikation und des Erwerbs fachlichen Wissens und wird im Deutschunterricht dartiber
hinaus selbst zum Lerngegenstand, unabhangig davon, ob Deutsch fur die Schilerinnen und
Schiler die Erst- oder Zweitsprache ist. Darstellung und Erwerb der Kompetenzen sind im
Fach Deutsch deshalb integrativ angelegt. Mit dieser Zielsetzung leistet der Deutschunterricht
Uber die Grenzen seines Faches hinaus einen wesentlichen Beitrag zur Allgemeinbildung der
Schulerinnen und Schiler und damit zur Bewadltigung der Anforderungen des taglichen Lebens
und der Berufswelt.

Die systematische Entwicklung bildungssprachlicher Kompetenzen bildet eine Grundvoraus-
setzung fur erfolgreiches Lernen und fir eine aktive Teilhabe am gesellschaftlichen Leben. In
der Grundschule werden die Schilerinnen und Schdler in Verbindung mit der Aneignung von
Lese- und Schreibfertigkeiten allméhlich an die Besonderheiten der Bildungssprache heran-
gefihrt. Kontinuierlich werden bildungssprachliche Kompetenzen aufgebaut, die im Unterricht
in den Jahrgangsstufen 7 bis 10 und 11 bis 12/13 konsequent weiterentwickelt werden. Die
Lernenden erfahren so die Unterschiede zwischen Alltags-, Bildungs- und Fachsprache.

Die Schulerinnen und Schiler entwickeln die Bereitschaft und Fahigkeit, sich in
unterschiedlichen Lebenssituationen sach-, adressaten- und normgerecht zu verstandigen,
sich mit unterschiedlichen, auch digitalen Texten und anderen Medien rezeptiv und produktiv
umzugehen auseinanderzusetzen sowie sich im Umgang mit unterschiedlichen Sprachen und
Kulturen andere Perspektiven zu erschliel3en und die eigene kritisch zu reflektieren. Sie nutzen
Medien, einschlie3lich digitaler Informations- und Kommunikationsangebote, fachbezogen,
reflektiert und kreativ. Die Auswahl vielfaltiger Themen und Texte bertcksichtigt die
individuellen Interessen, Erfahrungen und Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler.

Die Schilerinnen und Schiiler tauschen sich mit anderen tber ihre Lernerfahrungen aus, re-
flektieren personliche Lernziele, Lernprozesse und Lernfortschritte.
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1.2 Fachbezogene Kompetenzen

In AnknlUpfung an die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz fir den Deutsch-
unterricht werden finf Kompetenzbereiche ausgewiesen, die in vielfaltiger Weise miteinander
verzahnt sind. In den prozessbezogenen Kompetenzbereichen Sprechen und Zuhdren,
Schreiben und Lesen werden dabei sowohl produktive als auch rezeptive Kompetenzen
ausgewiesen, die — als sprachliche Handlungen und Routinen — sowohl fachbezogen als auch
Uberfachlich bedeutsam sind. Die fachspezifischen Kompetenzbereiche Mit—Fexten—und
Medien-umgehen-Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen und Sprachwissen
und Sprachbewusstheit entwickeln weisen die Teilgebiete des Faches aus, in denen die
prozessbezogenen Kompetenzen im Unterricht erworben werden.

Fachspezifischer Prozessbezogene Fachspezifischer
Kompetenzbereich Kompetenzbereiche Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhdren
- zu anderen sprechen

- mit anderen sprechen Sich mit Texten und
anderen Medien

auseinandersetzen

Sprachwissen und - verstehend zuhoéren

Sprachbewusstheit

entwickeln Schreiben - literarische Texte
S h ) d - Schreibfertigkeiten nutzen erschlieRen
- Sprache nutzen un
P - richtig schreiben - Sach- und Gebrauchs-
Sprachgebrauch unter- _ _ .
suchen ~ Schreibstrategien nutzen texte erschlieen

- Texte in unterschiedlicher
anderer medialer Form
- Lesefertigkeiten nutzen erschlie3en

- Lesestrategien nutzen —
Textverstandnis sichern

- sprachbewusst handeln Lesen

Prozessbezogene Kompetenzbereiche
Sprechen und Zuhéren

Schwerpunkt dieses Kompetenzbereiches ist die Entwicklung einer kommunikativen
Kompetenz. In einem handlungsorientierten Deutschunterricht lernen die Schilerinnen und
Schiiler, unterschiedliche Formen und Funktionen mindlicher Kommunikation zu nutzen. Sie
entwickeln die Bereitschaft und Fahigkeit, kommunikative Situationen in personlichen,
schulischen und o6ffentlichen Zusammenhéngen zielorientiert, adressaten- und situations-
gerecht zu bewaéltigen. Dabei nutzen sie sprachliche Werkzeuge auch im digitalen Kontext. In
Gesprachen und mindlichen Unterrichtsbeitragen erzahlen sie, stellen Sachverhalte,
Gedanken und Meinungen verstandlich dar und knipfen sinnvoll an den Beitrdgen ihrer
Gesprachspartnerinnen und -partner an. Die Gesprachskultur ist gepragt von aktivem Zuhdren
und respektvollem Gesprachsverhalten.

Die Schulerinnen und Schuler gebrauchen die Standardsprache und beachten zunehmend die
Bedingungen einer gelingenden Kommunikation.

Sie erhalten Gelegenheit, in unterschiedlichen Redesituationen das freie Sprechen zu iben,
Vortrage zu halten sowie eigene und fremde Texte zu prasentieren. Die Beitrage konnen dabei
jeweils vorbereitet oder unvorbereitet sein.
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Verstehendes Zuhtren bedeutet, in der Lage zu sein, gesprochene Texte zu verstehen, zu
nutzen und Uber sie zu reflektieren, um eigene Ziele zu erreichen, das eigene Wissen und
Potenzial weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen. Um dies zu
erlernen, bendtigen die Schilerinnen und Schiler die Mobglichkeit, in verschiedenen
Zuhdrsituationen Kompetenzen zu erwerben und zu verbessern.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schiler erfahren, dass Schreiben zur Kommunikation sowie zur gedank-
lichen Auseinandersetzung dient und einen kreativen Umgang mit Sprache ermdglicht. Dabei
realisieren sie vielfaltige Formen und Funktionen des Schreibens und entwickeln die Bereit-
schaft und Fahigkeit, Texte zunehmend eigenstandig, zielorientiert, situations- und adressa-
tengerecht zu verfassen sowie sprachlich richtig und differenziert zu gestalten.

Der Erwerb von Rechtschreibkompetenz ist ein Prozess, der uber alle Jahrgangsstufen hinweg
verlauft. Die Schilerinnen und Schiler arbeiten gezielt an ihren individuellen Ubungsschwer-
punkten und erlangen eine zunehmende Rechtschreibsicherheit.

Die Schilerinnen und Schiiler entwickeln Fertigkeiten im Planen, Formulieren und Uberarbei-
ten von Texten, gestalten den eigenen Schreibprozess sowohl angeleitet als auch unterstitzt
durch kooperative Schreibumgebungen zunehmend selbststandig und reflektieren ihn. Sie nut-
zen Formen kooperativen Schreibens, digitale Schreibwerkzeuge und Schreibstrategien.

Die Schilerinnen und Schiler haben Gelegenheit, in informierenden, erklarenden und
argumentierenden sowie gestaltenden Textformen ihre Schreibkompetenz zu erweitern. lhre
Schreibprodukte Uberarbeiten sie mithilfe von inhaltlichen und sprachlichen Kriterien und
wenden Strategien zur Uberpriifung der sprachlichen Richtigkeit und Rechtschreibung an.

Die Schulerinnen und Schiler nutzen verschiedene Méglichkeiten der aul3eren Gestaltung von
Texten entsprechend dem Schreibanlass und arbeiten mit unterschiedlichen Medien.

Sie schreiben eine lesbare und fliissige Handschrift.

Lesen

Lesekompetenz im weiteren Sinne meint den verstehenden Umgang mit Texten aller Art und
in unterschiedlicher medialer Form. Sie spielt im Alltag, aber auch in der Schule in allen Fa-
chern eine wachsende Rolle. Nach und nach erwerben die Schilerinnen und Schiiler Lesefer-
tigkeiten und Lesestrategien, mit deren Hilfe sie die verschiedensten Texte zunehmend selbst-
standig erschlieRen, nutzen und dariiber mit anderen kommunizieren. Durch ein am individu-
ellen Lernstand orientiertes Training verbessern sie ihre Leseflussigkeit und entwickeln ihre
Lesesicherheit bestdndig weiter. So kdnnen sowohl die Lesebereitschaft als auch die eigenen
Leseinteressen fortlaufend gefordert werden. Ziel der Forderung der Lesekompetenz ist es,
dass die Schilerinnen und Schiler tber grundlegende Verfahren fir das Verstehen von litera-
rischen Texten sowie Sach- und Gebrauchstexten, auch in digitaler und multimodaler Form?,
verflgen.

Fachspezifische Kompetenzbereiche

MitFexten-und-Medien-umgehen-Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen

Von Beginn des Leselernprozesses an begegnen die Schilerinnen und Schiler einem breiten
Textangebot in verschiedenen Medien (Druckmedien, digitale Medien, auditive und audiovisu-
elle Medien), in welchem sie sich zunehmend selbststéndig orientieren kénnen. Sie werden
mit literarischen Texten sowie mit linearen und nichtlinearen Sach- und Gebrauchstexten ver-
traut. Die Schilerinnen und Schiiler wéhlen Texte und Medien entsprechend dem Leseanlass
und der Informationsabsicht gezielt aus und reflektieren ihre personlichen Vorlieben,
Interessen, Fahigkeiten und Erfahrungen mit Texten und Medien. Sie setzen sich intensiv

1 Multimodale Texte enthalten neben schriftsprachlichen Elementen auch bildliche und akustische Elemente.
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kritisch mit Texten unterschiedlicher medialer Form und Komplexitat auseinander, dokumen-
tieren ihren Leseprozess und prasentieren die Ergebnisse vielfaltig.

Die Lernenden erschlieRen situations- und funktionsbezogen die Inhalte von Sach- und
Gebrauchstexten und Ubertragen sie in andere Darstellungsformen. Sie setzen sich mit zeit-
gendssischen und historischen Erscheinungsformen von Literatur auseinander und reflektie-
ren deren Wirkung. Die Beschéaftigung mit literarischen und medienéasthetischen Sinnangebo-
ten bietet den Schuilerinnen und Schilern zunehmend Mdglichkeiten, sich — auch in interkul-
tureller Perspektive — mit individuellen, sozialen und gesellschaftlichen Grundfragen auseinan-
derzusetzen und Unvertrautes und Vertrautes aufeinander zu beziehen.

Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln

Anknupfend an ihre Spracherfahrungen und ihr Sprachgefiinl gehen die Schilerinnen und
Schuler mit Sprache zunehmend bewusster um. Sie lernen, Wirkungen und Folgen eigenen
Sprachhandelns abzuschéatzen sowie das sprachliche Handeln anderer differenziert und
kritisch wahrzunehmen. Sie untersuchen Texte, Gesprache und Formen digitaler Kommunika-
tion unter funktionalen Aspekten und in Hinblick auf die Angemessenheit ihrer sprachlichen
Gestaltung.

Sprachvarietaten, wie z. B. Dialekt und Jugendsprache, und die unterschiedlichen Sprachre-
gister wie Alltags-, Bildungs- und Fachsprache gebrauchen sie situationsangemessen.

Zunehmend findet sprachliches Lernen in mehrsprachigen Kontexten statt. Die Lernenden
nutzen Mehrsprachigkeit als Ressource in Bezug auf die Reflexion von Sprache. Sie untersu-
chen Sprache, auch Regionalsprache, in ihrem situativen Kontext und entdecken Gemeinsam-
keiten sowie Verschiedenheiten im Aufbau und in der Struktur. Die Schulerinnen und Schiler
erweitern kontinuierlich und systematisch ihren bildungssprachlichen Wortschatz und nutzen
zunehmend komplexe sprachliche Strukturen.

Im Prozess der Umsetzung der européischen Charta der Regional- bzw. der Minderheiten-
sprachen ist der lokalen Sprachenvielfalt Aufmerksamkeit zu widmen, um Vorstellungen von
kultureller Identitat aufzubauen und weiterzuentwickeln.

Die Schiilerinnen und Schiler erwerben Wissen Uber das System der Sprache und Uber ihren
Gebrauch, erfassen die Funktion und Wirkung von Wértern, Satzen und Texten. Sie verwen-
den grundlegende Begriffe und Verfahren zur Analyse von Sprache. Der Aufbau von Kompe-
tenzen fur den reflektierten Umgang mit digitalen Ressourcen zur deutschen Sprache bildet
eine wichtige Grundlage fur die Weiterentwicklung der Sprachbewusstheit, fur die Produktion,
Erschlielung und Analyse von Texten und Medien und fur die Planung mundlicher Prasenta-
tionen.

Schriftspracherwerb

Der sprachliche Anfangsunterricht schafft den Ubergang von der Mindlichkeit zur Schriftlichkeit.
Durch das Erlernen des Lesens und Schreibens werden die Grundlagen fir den weiteren
schulischen Lernerfolg gelegt.

Die Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler im Umgang mit Schrift differieren am
Schulanfang stark. Deshalb bendtigen die Schuilerinnen und Schiler eine unterschiedlich
lange Lernzeit und individuelle Unterstitzung beim Schriftspracherwerb. Dazu ist eine
Erfassung der Lernausgangslage und regelméfige Beobachtung, Dokumentation und Férde-
rung der Lernentwicklung wahrend der gesamten Schulzeit erforderlich.

Der Schriftspracherwerb wird vom ersten Schultag an mit bedeutsamen persénlichen Lese-
und Schreiberfahrungen sowie gemeinsamen Lese- und Schreiberlebnissen in der Gruppe
verbunden. Regelmaliige Vorleserituale fordern die Lesemotivation und die Leseinteressen
der Schulerinnen und Schiler. Lesesicherheit und Lesefliissigkeit entwickeln sich durch regel-
maRiges Uben. Die Aneignung von Lesestrategien wird angebahnt.
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Die Schulerinnen und Schuler werden von Anfang an ermutigt, Schrift zum Aufschreiben
eigener Ideen und Gedanken zu nutzen. Schilerinnen und Schuler, die noch nicht selbst
schreiben kdnnen, diktieren ihre Texte.

Auf dem individuellen Lernweg des Rechtschreiberwerbs ist die Nutzung der alphabetischen
Strategie ein erster wichtiger Entwicklungsschritt, um die Beziehungen zwischen Sprache und
Schrift zu erschlieBen. Die alphabetische Strategie wird erweitert durch morphematische,
orthografische und wortlibergreifende Strategien, die die Schilerinnen und Schuler unterstit-
zen, normgerechte Schreibweisen zu erkennen und anzuwenden.

Die Schilerinnen und Schiiler schreiben anfangs eine unverbundene Druckschrift. Sobald sie
motorische Sicherheit und Routine im Lesen und Schreiben erlangt haben, erfolgt die Einfiih-
rung einer verbundenen Schrift, mit der Schreibtempo und Schreibfliissigkeit erhdht werden.
Bei der Auswahl der verbundenen Schrift wird darauf geachtet, dass diese formklar, leicht zu
lernen und gut zu lesen ist.

Die Schilerinnen und Schuler schreiben mit ihnrer dominanten Schreibhand.

Deutsch als Zweitsprache

Schulerinnen und Schiler mit geringen Kenntnissen in Deutsch als Zweitsprache bringen sehr
unterschiedliche Voraussetzungen in ihrer Erstsprache, ihren Fremdsprachenkenntnissen,
ihren bisherigen Lernerfahrungen und im Stand des Schriftspracherwerbs mit.

Ausgehend von der angemessenen Berucksichtigung der jeweiligen sprachlichen Kompeten-
zen legt der Unterricht zum Erwerb des Deutschen als Zweitsprache die Grundlage fir eine
gelingende Alltagskommunikation in der Zweitsprache Deutsch sowie fUr die Teilnahme am
Unterricht und am sozialen Leben im schulischen Umfeld. Orientierung bieten dabei Anforde-
rungen, Themen und Inhalte des Rahmenlehrplans Deutsch und des Rahmenlehrplans fiir die
modernen Fremdsprachen. Den Lernenden ist ausreichend Zeit zur Verfigung zu stellen, sich
mit der Zweitsprache Deutsch rezeptiv und zunehmend produktiv auseinandersetzen zu kon-
nen. Von Beginn an sind Vermittlung und Training von Lernstrategien Bestandteil des Unter-
richts. Die sprachlichen Fertigkeiten Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen und Schreiben
werden im Unterricht getibt und die Schiilerinnen und Schiler gezielt auf das Niveau A2/B1 des
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens flr Sprachen (GeR) vorbereitet. Wesent- licher
Schwerpunkt ist die Entwicklung von Textkompetenz. Im Laufe des Zweitspracherwerbs
beherrschen die Lernenden zunehmend einen differenzierten alltagssprachlichen und unter-
richtsspezifischen Wortschatz, nutzen grundlegende grammatische Strukturen sicherer und
gehen mit Texten mandlicher, schriftlicher und medialer Form entwicklungsgemaf um.

1.3 Anforderungsbereiche

Die Rahmenlehrplanstandards sind analog zu den Bildungsstandards so formuliert, dass sie
in (Lern- und Leistungs-) Aufgaben umgesetzt werden kénnen:

Die Anforderungsbereiche bieten dabei einen Orientierungsrahmen flr die Aufgabenentwick-

lung. Die Ubergénge zwischen den Anforderungsbereichen sind nicht immer trennscharf.

Aufgaben konnen auch mehrere Anforderungsbereiche abdecken. Der Schwierigkeitsgrad

der Aufgaben wird gesteuert durch

- die Komplexitat der Aufgabenstellung,

- die Komplexitat und Anforderungshéhe des vorgelegten Textes, Textensembles oder ei-
ner entsprechenden Problemstellung,

- die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

- die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

- Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder Bewertung.
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Die Anforderungen von Aufgaben im Bereich Schriftlichkeit und Mindlichkeit entsprechen
einander in wichtigen Punkten.

Die folgenden drei Anforderungsbereiche lassen sich unterscheiden und beschreiben:

Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten, Textinhalten und
Kenntnissen im gelernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie das Anwenden
und Beschreiben gelbter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst das selbststéandige Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und
Darstellen bekannter Sachverhalte (auch auf der Basis von Texten unterschiedlicher medialer
Form) unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammen-
hang und das selbststandige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich Il umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte (auch auf der
Basis von Texten unterschiedlicher medialer Form) mit dem Ziel, zu selbststandigen
Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen,
Begriindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei wéhlen die Schilerinnen und Schuler
selbststandig geeignete Arbeitstechniken, Strategien und Verfahren zur Bewaltigung der
Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das eigene Vorgehen.
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2 Kompetenzen und Standards

Regelungen fir das Land Berlin

Die Standards beschreiben auf unterschiedlichen Niveaustufen, welche Kompetenzen
Schilerinnen und Schiler im Laufe ihrer Schulzeit im Fachunterricht erwerben, je nachdem,
uber welche Lernvoraussetzungen sie verfiigen und welchen Abschluss bzw. Ubergang sie zu
welchem Zeitpunkt anstreben. Die Standards orientieren sich am Kompetenzmodell und an
den fachlichen Unterrichtszielen. Sie bertcksichtigen die Anforderungen der Lebens- und
zukunftigen Arbeitswelt der Lernenden.

Die im Kapitel 3 aufgeftihrten Themen und Inhalte kénnen auf unterschiedlichen Niveaustufen
angeboten werden.

Schulerinnen und Schiler mit Sinnes- und Kdrperbehinderungen und anderen Beeintréchti-
gungen erhalten behindertenspezifisch aufbereitete Lernangebote, die es ihnen ermdglichen,
den gewahlten Bildungsgang erfolgreich abzuschliel3en.

Bei den Standards handelt es sich um Regelstandards. Sie beschreiben, welche Voraussetzun-
gen die Lernenden in den Jahrgangsstufen 1 bis 10 erfillen missen, um Ubergange erfolgreich
zu bewadltigen bzw. Abschliisse zu erreichen. Sie stellen in ihren jeweiligen Niveaustufen
steigende Anforderungen an die Schilerinnen und Schiiler im Laufe ihres individuellen Lernens
dar, sodass Standards hoherer Niveaustufen darunterliegende einschliel3en.

Ein differenziertes Unterrichtsangebot stellt sicher, dass die Schilerinnen und Schdler ihren
individuellen Voraussetzungen entsprechend lernen kdnnen. Das Unterrichtsangebot
bertcksichtigt in den verschiedenen Jahrgangsstufen die jeweils gesetzten Anforderungen. Es
ist Aufgabe der Lehrkrafte, die Schilerinnen und Schiler dabei zu unterstiitzen, die in den
Standards formulierten Anforderungen zu verstehen, damit sie sich unter Anleitung und mit
steigendem Alter zunehmend selbststandig auf das Erreichen des jeweils nachsthéheren
Niveaus vorbereiten kdnnen.

Die Anforderungen werden auf acht Stufen ausgewiesen, die durch die Buchstaben A bis H
gekennzeichnet sind. Die Niveaustufen beschreiben die bildungsgangbezogenen Anforderun-
gen an die Schilerinnen und Schiiler.

Fur die Lehrkrafte verdeutlichen sie in Kombination mit den fir ihre Schulstufe und Schulform
gultigen Rechtsvorschriften, auf welchem Anforderungsniveau sie in der jeweiligen Jahrgangs-
stufe Unterrichtsangebote unterbreiten missen.

Die Standards werden als Basis fiir die Feststellung des Lern- und Leistungsstands und der
darauf aufbauenden individuellen Forderung und Lernberatung genutzt. Daflr werden
differenzierte Aufgabenstellungen und Unterrichtsmaterialien verwendet, die die individuellen
Lernvoraussetzungen und Lerngeschwindigkeiten berticksichtigen und dafir passgerechte
Angebote bereitstellen.

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der geltenden Rechts- und Verwaltungsvor-
schriften.

Im schulinternen Curriculum dienen die Standards als Grundlage fur die Festlegungen zur
Qualitatsentwicklung und -sicherung im Unterricht.

Die im Teil B formulierten Standards fur die Sprach- und Medienkompetenz der Schulerinnen
und Schuler werden in den fachlichen Standards in diesem Kapitel berticksichtigt. Der Beitrag
der Facher zur Foérderung von Sprach- und Medienkompetenz wird im Rahmen des schulin-
ternen Curriculums abgestimmt.
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Fir Grundschulen und Grundstufen der Gemeinschaftsschulen sowie an
weiterfiuhrenden Schulen mit den Jahrgangsstufen 5 und 6 gilt:

Schulanfangsphase Niveaustufen A, B, in Teilen C
Jahrgangsstufen 3 — 4 Niveaustufe C, in Teilen D
Jahrgangsstufe 5 Niveaustufen C — D Jahr-
gangsstufe 6 Niveaustufe D, in Teilen E

1 2
A
A B
A B
Af B
i B

Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forderbedarf Lernen
werden auf folgenden Niveaustufen unterrichtet:

Jahrgangsstufe 3 Niveaustufe B, in Teilen C
Jahrgangsstufen 4 — 6 Niveaustufe C
Jahrgangsstufen 7 — 8 Niveaustufe D
Jahrgangsstufen 9 — 10 Niveaustufen D — E
4 5 6 7 8 9 10 Niveau
B C » BOA

Zur Vorbereitung auf den der Berufsbildungsreife gleichwertigen Abschluss werden in den
Jahrgangsstufen 9 und 10 auch Angebote auf dem Niveau F unterbreitet.

Je nach dem Grad der Lernbeeintrachtigung erreichen die Schilerinnen und Schiler die
gesetzten Standards nicht im vollen Umfang bzw. nicht zum vorgegebenen Zeitpunkt. Dem
tragt eine individuelle Ausrichtung des Unterrichtsangebots Rechnung.

Fur die Integrierte Sekundarschule gilt:

grundlegendes Niveau:
Jahrgangsstufen 7 — 8 Niveaustufen D — E, in Teilen F
Jahrgangsstufen 9 — 10 Niveaustufe F, in Teilen G

erweitertes Niveau:
Jahrgangsstufen 7 — 8 Niveaustufe E, in Teilen F
Jahrgangsstufen 9 — 10 Niveaustufen F — G

7 8 9 10 Niveau

EBBR

MSA
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Fur das Gymnasium gilt:

Jahrgangsstufe 7 Niveaustufe E Jahr-
gangsstufe 8 Niveaustufe F Jahrgangs-
stufe 9 Niveaustufe G Jahrgangsstufe
10 Niveaustufe H

i 8 9 10 | Niveau zum Ubergang
in die 2-jahrige
Qualifikationsphase

Die folgende Darstellung veranschaulicht die im Berliner Schulsystem in den Jahrgangs stufen
1 bis 10 moglichen Lerngeschwindigkeiten im Uberblick und zeigt die Durchlassigkeit des
Schulsystems. Sie bietet zudem eine Grundlage fiir eine systematische Schullaufbahnbera-
tung. In der Darstellung ist auch erkennbar, welche Anforderungen Schilerinnen und Schuler
erflllen missen, die die Voraussetzungen fir den Erwerb der Berufsbildungsreife erst am
Ende der Jahrgangsstufe 10 erreichen. Dieses Niveau kdnnen auch Schulerinnen und Schuler
mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen erreichen, wenn sie den der Be-
rufshildungsreife gleichwerten Abschluss anstreben.

Niveau

BOA
BBR
EBBR

MSA

."o,p > ) >

Niveau zum Ubergang
in die 2-jdhrige
Qualifikationsphase

e

Der Unterricht im Wahlpflichtfach Deutsch, auch wenn er fachiibergreifend angelegt ist, ori-
entiert sich an den fachbezogenen Standards. Die Anforderungen fir die jeweiligen Jahr-
gangsstufen werden im schulinternen Curriculum festgelegt.
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Regelungen fur das Land Brandenburg

Die Standards beschreiben auf unterschiedlichen Niveaustufen, welche Kompetenzen
Schulerinnen und Schiler im Laufe ihrer Schulzeit im Fachunterricht erwerben, je nachdem,
iber welche Lernvoraussetzungen sie verfiigen und welchen Abschluss bzw. Ubergang sie zu
welchem Zeitpunkt anstreben. Die Standards orientieren sich am Kompetenzmodell und an
den fachlichen Unterrichtszielen. Sie berlcksichtigen die Anforderungen der Lebens- und
zukinftigen Arbeitswelt der Lernenden.

Die im Kapitel 3 aufgefiihrten Themen und Inhalte kénnen auf unterschiedlichen Niveaustufen
angeboten werden.

Schilerinnen und Schiler mit Sinnes- und Kdrperbehinderungen und anderen Beeintréchti-
gungen erhalten behindertenspezifisch aufbereitete Lernangebote, die es ihnen ermdglichen,
den gewahlten Bildungsgang erfolgreich abzuschliel3en.

Bei den Standards handelt es sich um Regelstandards. Sie beschreiben, welche Voraussetzun-
gen die Lernenden in den Jahrgangsstufen 1 bis 10 erfillen missen, um Ubergéange erfolgreich
zu bewadltigen bzw. Abschliisse zu erreichen. Sie stellen in ihren jeweiligen Niveaustufen
steigende Anforderungen an die Schilerinnen und Schiler im Laufe ihres individuellen Lernens
dar, sodass Standards hoherer Niveaustufen darunterliegende einschlie3en.

Ein differenziertes Unterrichtsangebot stellt sicher, dass die Schilerinnen und Schiiler ihren
individuellen Voraussetzungen entsprechend lernen kénnen. Das Unterrichtsangebot
bericksichtigt in den verschiedenen Jahrgangsstufen die jeweils gesetzten Anforderungen. Es
ist Aufgabe der Lehrkrafte, die Schilerinnen und Schiler dabei zu unterstitzen, die in den
Standards formulierten Anforderungen zu verstehen, damit sie sich unter Anleitung und mit
steigendem Alter zunehmend selbststandig auf das Erreichen des jeweils néchsthdheren
Niveaus vorbereiten kdnnen.

Die Anforderungen werden auf acht Stufen ausgewiesen, die durch die Buchstaben A bis H
gekennzeichnet sind. Die Niveaustufen beschreiben die bildungsgangbezogenen Anforderun-
gen an die Schilerinnen und Schiiler.

Fir die Lehrkrafte verdeutlichen sie in Kombination mit den fiir ihre Schulstufe und Schulform
gultigen Rechtsvorschriften, auf welchem Anforderungsniveau sie in der jeweiligen Jahrgangs-
stufe Unterrichtsangebote unterbreiten missen.

Die Standards werden als Basis fir die Feststellung des Lern- und Leistungsstands und der
darauf aufbauenden individuellen Férderung und Lernberatung genutzt. Dafir werden
differenzierte Aufgabenstellungen und Unterrichtsmaterialien verwendet, die die individuellen
Lernvoraussetzungen und Lerngeschwindigkeiten bertcksichtigen und dafir passgerechte
Angebote bereitstellen.

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der geltenden Rechts- und Verwaltungsvor-
schriften.

Im schulinternen Curriculum dienen die Standards als Grundlage fiur die Festlegungen zur
Qualitatsentwicklung und -sicherung im Unterricht.

Die im Teil B formulierten Standards fir die Sprach- und Medienkompetenz der Schilerinnen
und Schiiler werden in den fachlichen Standards in diesem Kapitel berlicksichtigt. Der Beitrag
der Facher zur Férderung von Sprach- und Medienkompetenz wird im Rahmen des schulin-
ternen Curriculums abgestimmt.
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Grundschule

Die folgenden tabellarischen Darstellungen beschreiben, zu welchen Zeitpunkten
Schilerinnen und Schiiler in der Regel im Bildungsgang der Grundschule Niveaustufen durch-
laufen bzw. erreichen. Die Lehrkrafte stellen in den jeweiligen Niveaustufen steigende
Anforderungen an die Schilerinnen und Schiler, sodass Standards héherer Niveaustufen von
ihnen erreicht werden kdnnen.

Fur Grundschulen und fur Primarstufen von Ober- und Gesamtschulen sowie
fur weiterfihrende allgemeinbildende Schulen mit den Jahrgangsstufen 5 und 6 gilt:

Jahrgangsstufen 1 — 2 Niveaustufen A und B Jahr-
gangsstufen 3 — 4 Niveaustufe C
Jahrgangsstufen 5 — 6 Niveaustufe D

1‘2|3456
A|B| c

Forderschwerpunkt Lernen

Die folgende tabellarische Darstellung beschreibt, zu welchen Zeitpunkten Schilerinnen und
Schiler in der Regel im Bildungsgang zum Erwerb des Abschlusses der Schule mit dem
sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Lernen Niveaustufen durchlaufen bzw. erreichen.
Die Lehrkrafte stellen in den jeweiligen Niveaustufen steigende Anforderungen an die
Schilerinnen und Schiler, sodass Standards héherer Niveaustufen von ihnen erreicht werden
kénnen.

Schulerinnen und Schiiler mit dem sonderpadagogischen Forderbedarf Lernen
werden auf folgenden Niveaustufen unterrichtet:

Jahrgangsstufen 1 — 2 Niveaustufen A und B
Jahrgangsstufe 3 Niveaustufe B Jahr-
gangsstufen 4 — 6Niveaustufe C Jahrgangsstufen
7-8 Niveaustufe D Jahr-
gangsstufen 9 — 10 Niveaustufen D und E
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | Angestrebter Abschluss

A B C Abschluss L

Schilerinnen und Schuler, fir die sonderpadagogischer Forderbedarf im Forderschwerpunkt
Lernen festgestellt worden ist und die dem Bildungsgang Férderschule Lernen geman

§ 30 BbgSchulG zugeordnet sind, erhalten im Unterricht Lernangebote, die ein Erreichen der
Niveaustufen A, B, C, D und E ermdéglichen sollen. Hierbei sind die individuellen Lernvoraus-
setzungen der Schilerinnen und Schiiler zu beriicksichtigen.

In diesem Bildungsgang wird mit der Niveaustufe E das gemeinsame Bildungsziel am Ende
der Jahrgangsstufe 10 abgebildet.

Zur Vorbereitung auf den der Berufsbildungsreife entsprechenden Abschluss wird in den Jahr-
gangsstufen 9 und 10 schilerbezogen auch auf dem Niveau F unterrichtet.
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Schulen der Sekundarstufe |

Ausgehend vom grundlegenden, erweiterten und vertieften Anspruchsniveau unterscheidet
sich der Unterricht in der Sekundarstufe | in der Art der Erschliel3ung, der Vertiefung und dem
Grad der Komplexitat der zugrunde gelegten Themen und Inhalte. Bei der inneren Organisa-
tion in Klassen und Kursen ist dies zu berlcksichtigen.

Die folgenden tabellarischen Darstellungen beschreiben, zu welchen Zeitpunkten Schiilerin-
nen und Schiler in der Regel in den verschiedenen Bildungsgadngen der Sekundarstufe |
Niveaustufen durchlaufen bzw. erreichen. Der Unterricht enthalt immer auch Angebote auf der
jeweils héheren Niveaustufe.

Am Unterricht in Fachern ohne &ufRere Fachleistungsdifferenzierung nehmen Schilerinnen
und Schiler mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen teil. Die dem Unterricht zugrunde
gelegte Niveaustufe ist daher so zu wahlen, dass sie fur alle Lernenden eine optimale Forde-
rung ermdaglicht.

a) Oberschule

In der EBR-Klasse des kooperativen Modells und im A-Kurs des integrativen Modells wird
im Unterricht eine grundlegende Bildung vermittelt. Den einzelnen Jahrgangsstufen sind
hierbei folgende Niveaustufen zugeordnet:

Jahrgangsstufe 7 Niveaustufen D und E
Jahrgangsstufe 8 Niveaustufen E und F
Jahrgangsstufe 9 Niveaustufe F Jahr-

gangsstufe 10  Niveaustufen F und G

10 |Angestrebter Abschluss _

EBR

In der FOR-Klasse des kooperativen Modells sowie im B-Kurs des integrativen Modells
wird im Unterricht eine erweiterte Bildung vermittelt. Den einzelnen Jahrgangsstufen sind
hierbei folgende Niveaustufen zugeordnet:

Jahrgangsstufe 7 Niveaustufe E Jahr-
gangsstufe 8 Niveaustufen E und F
Jahrgangsstufe 9 Niveaustufen F und G
Jahrgangsstufe 10 Niveaustufe G
7 8 9 10 |Angestrebter Abschluss
FOR

In Fachern ohne auf3ere Fachleistungsdifferenzierung ist der Unterricht so zu gestalten, dass
sowohl eine grundlegende als auch eine erweiterte Bildung vermittelt wird. Hierbei sind die
fur die Oberschule dargestellten Niveaustufen zugrunde zu legen.
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b) Gesamtschule

Im G-Kurs der Gesamtschule wird zur Sicherung der Durchlassigkeit zum E-Kurs neben der
grundlegenden Bildung auch die erweiterte Bildung vermittelt. Im E-Kurs der Gesamt-
schule wird zur Sicherung der Durchlassigkeit zum G-Kurs neben der vertieften Bildung
auch die erweiterte Bildung vermittelt.

In Fachern ohne &uflere Fachleistungsdifferenzierung ist der Unterricht so zu gestalten, dass
eine grundlegende, erweiterte und vertiefte Bildung vermittelt wird. Hierbei sind die fir die
Oberschule und das Gymnasium dargestellten Niveaustufen zugrunde zu legen.

¢) Gymnasium

In den Klassen des Gymnasiums wird im Unterricht eine vertiefte Bildung vermittelt. Den
einzelnen Jahrgangsstufen sind hierbei folgende Niveaustufen zugeordnet:

Jahrgangsstufe 7 Niveaustufe E Jahr-
gangsstufe 8 Niveaustufe F Jahrgangs-
stufe 9 Niveaustufe G Jahrgangsstufe
10 Niveaustufe H

7 8 9 10 | Angestrebter Abschluss

Versetzung in die
Qualifikationsphase

Der Unterricht im Wabhlpflichtfach Deutsch, auch wenn er fachibergreifend angelegt ist, ori-
entiert sich an den fachbezogenen Standards. Die Anforderungen fur die jeweiligen Jahr-
gangsstufen werden im schulinternen Curriculum festgelegt.
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und adressatengerecht beschreiben und
gestalten

2.1 Sprechen und Zuhtren — Zu anderen sprechen
Ziel-, zweck-, situations- und adressatenenorientiert sprechen
2 B_erzahten—int . orkiaren,
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
A einzelne Informationen mitteilen
B | Uber Dinge aus ihrer Lebenswelt erzahlen und informieren
c Informationen fir ihre Erzahlung, Beschreibung, Erklarung, Argumentation bzw- ihren
Bericht sowie Appell auswahlen und nutzen
D Zusammenhadnge aus ihrer Lebenswelt strukturiert darstellen
sprachliche Handlungen (z—B—Erzahlen, Informieren, Erklaren, auch Vermuten,
E  Behaupten, Kritisieren) unterscheiden
sprachliche Handlungen in vertrauten und unvertrauten Situationen
g (zB-u. a Erzahlen, Informieren, Erklaren, Erlautern, Erortern, auch Vermuten,
Behaupten, Kritisieren) variantenreich gestalten
a sprachliche Handlungen reflektieren und bewerten
Redeweise angemessen gestalten und Inhalte vortragen und préasentieren
ihre mdglichen Wirkungen reflektieren
Die Schilerinnen und Schiler kénnen
deutlich sprechen Inhalte mithilfe von Bildern und Gegen-
A standen vortragen
beim Sprechen auf Lautstarke und vorgegebene Redemittel flr ihren Vortrag
Tempo achten nutzen
B  €inen angemessenen Wortschatz nutzen
verstandnisunterstitzend korper-
sprachliche (nonverbale) Mittel nutzen
ChRch-ochsemesserer Mlersehaizrrizen- Inhalte an Kriterien orientiert geordnet,
(nach B) sach- und adressatengerecht vortragen
verstandnisunterstiftizend-kirpersprachii— und prasentieren
c che{ronverbale)Mittelnutzen-(nach B) gezielt Feedback zu Redebeitragen geben
an ausgewahlten Beispielen untersu- unter Anleitung Formen des szenischen
chen, wie sich Adressatenorientierung Sprechens und Spielens planen und
im sprachlichen Handeln zeigt gestalten
Saliche Wirl Mirmil I :
D aufihrGegeniiber beriicksichtigen vertragen-und-prasentieren-(nach C)
unter Nutzung von verbalen und nonver- Inhalte mithilfe multimedialer
£ balen Mitteln Sprechsituationen situations- | Prasentationsformen vortragen

Seite 17 von 48




C Deutsch

Redeweise angemessen gestalten und Inhalte vortragen und prasentieren
ihre moglichen Wirkungen reflektieren

Die Schuilerinnen und Schuler kénnen

in vertrauten und unvertrauten Sprech- aus verschiedenen Prasentationsformen

situationen mit sachangemessenem und begriindet auswahlen

differenziertem Wortschatz sowie langere, auch freie Beitrage adressaten-
= sprachlichen Gestaltungsmitteln ihre orientiert und mithilfe schriftlicher

Redeabsicht umsetzen Vorbereitungen leisten

Formen des szenischen Sprechens und
Spielens planen und gestalten

unvertraute Sprechsituationen

g (z. B. Bewerbungsgesprach) bewusst _ )
und flexibel gestalten den Einsatz von Prasentationsformen

_ o kriterienorientiert reflektieren
den Einsatz sprechgestaltender Mittel in

H  unterschiedlichen Sprechsituationen
hinsichtlich ihrer Wirkung reflektieren

Digital kommunizieren

Die Schuilerinnen und Schiler kdnnen

A  ihre Erfahrungen im Umgang mit digitalen Kommunikationsmitteln beschreiben und
B sich mit anderen darliber austauschen

technische Mdglichkeiten beim digitalen Kommunizieren in vertrauten und tberschau-
c baren Situationen nutzen: die eigene Stimme aufzeichnen, Gesprachsregeln beim
digital vermittelten Sprechen (Audio- und Videokonferenzen) einhalten

D (geeignete (multimodale) Medien sinnvoll auswahlen und diese gezielt einsetzen, um
E den Inhalt und die Wirkung eigener Sprechbeitrage zu unterstiitzen

technische Moglichkeiten beim digitalen Kommunizieren auch in unvertrauten
F  Situationen zielgerichtet nutzen

G technische Moglichkeiten beim digitalen Kommunizieren auch in unvertrauten
H @ Situationen reflektiert nutzen
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Sprechen und Zuhéren — Mit anderen sprechen

Gesprachsverhalten steuern

Anliegen und Meinungen gemeinsam
mit anderen diskutieren
(Gesprachsstrategien anwenden)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

Gespréachskonventionen in vertrauten
Situationen berlcksichtigen

vorgegebene Regeln fir Gesprache in
der Gruppe beachten

eigene Beitrage zu einem Thema
einbringen

die Standpunkte anderer benennen

Regeln fir eine wertschatzende
Gesprachsatmosphare vereinbaren

auf Gesprachsbeitrage eingehen
und diese weiterfiihren

eigene Standpunkte begriindet vertreten

diese-weiterfihren-(nach C)

verschiedene Rollen in Gesprachen
(Moderieren, Zuhdren, Sprechen)
unterscheiden und einnehmen

zwischen Sach- und Beziehungsebene
in Gespréachen unterscheiden

eigene Gespréachsbeitrage unter Be-
achtung der Gespréachssituation, des
Themas und des Gegenubers
formulieren

auf Argumente und Meinungen anderer
respektvoll reagieren

in Diskussionen eigene Standpunkte
argumentativ nachvollziehbar darlegen

in Diskussionen ldsungsorientierte
Vorschlage einbringen

eigenes und fremdes Gesprachsverhalten
reflektieren und bewerten

in Diskussionen gezielt Gesprachs-
strategien anwenden (z. B. Argumente
entkraften, gemeinsame Interessen
betonen)

Sigene SESB'E*EI'SQ..Q trage H'.'te', Be
EIH;I AtuRg Ee'l EIES|Q;I EEGI'SS.'.EIE&E'QF" “es
lierenund (nach F)

sprachlich flexibel handeln

Gesprache und Diskussionen leiten,
moderieren und reflektieren
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2.3  Sprechen und Zuhtren — Verstehend zuhdren

Inhalte zuhérend verstehen Strategien vor, wahrend und nach dem
Zuhoren auswahlen und des-verste-
hendenZuhbérens-nutzen

Die Schulerinnen und Schuler kénnen

einzelne Informationen aus Gehdrtem in einzelne Worter/Satze wiedergeben
Handlungen umsetzen (z. B. Gehoértem
A Bilder zuordnen, Aufforderungen nach-

kommen)
Vorstellungen zum Inhalt des Gehdorten eine Horerwartung aufbauen
B (Hortexte, Gesprache) wiedergeben den eigenen Ersteindruck wiedergeben
zentrale Aussagen trfermationen-wiederge- | Verstehen und Nichtverstehen zum
ben—icsicmishistnden Ausdruck bringen, z. B. durch verstandnis-
einfache Schlussfolgerungen ziehen sichernde Nachfragen siellen-
© paraverbale Botschaften (z. B. Stimmungen,
Gefiihle) und nonverbale Aul3erungen
bericksichtigen
Einzelinformationen aus Klar strukturierten beim Zuhdren inhaltsbezogene Notizen
D Vortrdgen und medial vermittelten Texten erstellen
wiedergeben

E Informationen verknipfen und wiedergeben = Notizen sachgerecht ordnen

Widerspriche in Aussagen prifen Notizen zur geordneten Wiedergabe von
Aussagen zum Gehdrten begriindet Gehdrtem nutzen
F beurteilen Informationen zusammenfassen
(Protokoll)

wesentliche Informationen und mégliche
Aussagen aus Vortragen und Gesprachs-
beitragen wiedergeben und im Ansatz
G auch komplexe Schlussfolgerungen Strukturen und Zusammenhange veran-
H ziehen schaulichen (z. B. in einer Mindmap)

paraverbale Botschaften (stimmliche
Signale, die z. B. Stimmungen, Geflihle
vermitteln) in Sprechsituationen deuten
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2.4  Schreiben — Schreibfertigkeiten nutzen
Eine-individuele Handschrift schreiben | Die dullere Form von Texten gestalten
Flussig schreiben

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
Buchstaben und Linien nachspuren Buchstaben und Worter nach Vorgaben

A (aus-)gestalten
die Schreibrichtung und sinnvolle Vorgaben zur Blatteinteilung nutzen

B Bewegungsablaufe beim Schreiben
einhalten
eine individuelle, lesbare Handschrift flis-

. sig schreiben Texte entsprechend einer vorgegebenen
mithilfe digitaler Schreibwerkzeuge Texte ~ Prasentationsform (handschriftlich und
schreiben mithilfe digitaler Schreibwerkzeuge)

Zielorientiert und Ubersichtlich gestalten

D
Texte in einer der jeweiligen Schreibsitu- ) _

E  ation entsprechenden Zeit flissig schrei- Textverarbeitungsprogramme und ihre

F  ben, d. h. schnell, sicher, korrekt (auto- Méglichkeiten nutzen (z. B. Formatierung,

G  matisiert) und handschriftlich lesbar Prasentation)
sowie mithilfe digitaler Schreibwerk- - B .
zeuge ausgewahlte Methoden zur Prasentation

H linearer und nichtlinearer Texte nutzen

2.5 Schreiben — Richtig schreiben

Worter, Satze und Texte richtig
schreiben

Zeichensetzungsregeln anwenden

Die Schulerinnen und Schuler kénnen

A Laute und Buchstaben einander zuordnen Frage- und Aussagesatze identifizieren
Woarter unter Beachtung einer vorgegebe- Satzschlusszeichen setzen

B nen Schrittfolge abschreiben
geulbte, rechtschreibwichtige Worter norm- die Regeln der Zeichensetzung bei

c gerecht schreiben Aufzahlungen und wortlicher Rede
Texte tberprifen und korrigieren anwenden
individuelle Fehlerschwerpunkte identifizie- die Regeln der Zeichensetzung bei Satz-

D ren und bertcksichtigen reihen und einfachen Satzgefligen und

wortlicherRede-(nach C) anwenden

Worter mit nicht regelhafter Rechtschrei- die Regeln der Zeichensetzung bei Infini-

E bung, auch Fach- und Fremdwdrter, tiv- und Partizipialgruppen anwenden
richtig schreiben Zitate und Textbelege kennzeichnen

ﬁ die Regeln der Rechtschreibung anwenden g;enRegeln der Zeichensetzung anwen-
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Rechtschreibstrategien nutzen und sich
mit anderen dazu austauschen

Analoge und digitale Rechtschreibhilfen
nutzen

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

Worter deutlich sprechen
Laute benennen

Anfangsbuchstaben von Wortern
vergleichen

Anlauttabelle und Worterlisten als

A gleiche Schreibstellen (Schreibweisen) N
kennzeichnen Schreibhilfen nutzen
Grof3- und Kleinbuchstaben unterscheiden
Worter lautorientiert schreiben Worter nach den Anfangsbuchstaben
verwandte Wérter fur Ableitungen nutzen ordnen
B Merkstellen benennen Worterlisten des Klassen- und Grundwort-
. . schatzes als Schreibhilfen nutzen
Satzanfange und Nomen grof3schreiben
Doppelkonsonanten tber die Vokallange Verfahren des Nachschlagens anwenden
erschliel3en (Wdrter nach Anfangs- und weiteren
c  den Wortstamm fiir Ableitungen nutzen Buchstaben suchen)
Worter nach Rechtschreibmustern ordnen
Nomenproben nutzen
s-Laute Uber Vokallange erschliel3en Verfahren des Nachschlagens anwenden
D Wortbausteine nutzen (Wdrter nach Grundformen und Zusam-
o , mensetzungsbestandteilen suchen)
Nominalisierung erschliel3en
Rechtschreibstrategien nutzen gezielt in einem Woarterbuch nach Wortern
E suchen und Zusatzinformationen fur die
Rechtschreibung und grammatische
Verwendungsweisen nutzen
F o ihr grammatisches Wissen zur ldentifika- elektrenisehe-Rechtschreibhilfen kritisch
(I—BI tion von Fehlerschwerpunkten nutzen nutzen (da schon in Uberschrift)
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2.6  Schreiben — Schreibstrategien nutzen
(auch mithilfe digitaler Schreibwerkzeuge)
Texte planen
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

A  Worter zu einem vorgegebenen Inhalt nennen
B Wodrter und kurze Séatze zu einem vorgegebenen Inhalt aufschreiben

Schreibideen zum Inhalt entsprechend der Schreibabsicht geordnet und gegliedert
c hotieren (Cluster, Mindmap, Gliederung)

Texte kooperativ planen (Schreibkonferenz)

Strategien zur Ideenfindung und Strukturierung verwenden (z—B-—ldeensternCluster—

D Mindmap-Ghederung)-(nach C)
E Informationsquellen wie Nachschlagewerke oder das Internet nutzen
ausgewahlte Formen der Schreibplanung (Festlegen eines Schreibziels, Gliederung,
F ggt-Adressatenbezug) funktional einsetzen
Zielgerichtet und adressatenbezogen eigene Schreibprozesse, auch kollaborativ, planen
G und reflektieren
H  unterschiedliche Methoden und Materialien der Informationsbeschaffung und -darstellung

nutzen
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Texte in unterschiedlichen
Textformen schreiben:
gestaltend schreiben

Texte in unterschiedlichen
Textformen schreiben:
informierend schreiben

Texte in unterschiedlichen
Textformen schreiben:
erklarend und argumentie-
rend schreiben

Die Schilerinnen und Schuler kon

nen

Séatze zu einem Bild
diktieren

einzelne Informationen
diktieren

ein Anliegen diktieren

vorgegebene Textbau-
steine

(z. B. am Anfang ...,
danach) nutzen

Informationen geordnet
darstellen

ein eigenes Anliegen
(z. B. Wunsch, Bitte) in
einem Satz aufschrei-
ben und begrunden

sprachliche Mittel und Zeit-
formen gezielt auswéhlen
und nutzen

kurze informierende Texte
verfassen und die logische
Abfolge beachten

eine Meinung formulieren

einen Text sinnvermittelnd
aufbauen und dabei das
erzahlenswerte Ereignis ins
Zentrum stellen

Erzahltechniken (z. B.
Ruckblick, Vorausschau)
als Gestaltungsmittel
auswahlen und einsetzen

zwischen sachlichen und
wertenden Aussagen
unterscheiden

wesentliche Informationen
aus linearen und nichtline-
aren Texten zusammen-
fassen

Meinungen, Argumente
und Aufforderungen
situationsgerecht
formulieren

eigene Einsichten erklaren

fur ein eigenes Anliegen
Thesen formulieren,
Argumente gewichten und
Schlisse ziehen

zu Vorlagen unter Berlck-
sichtigung sprachlicher und
gestalterischer Besonder-
heiten, ggf. auch unter Ver-
anderung der Erzahlper-
spektive schreiben

Informationen aus klar
strukturierten Material-
und Textquellen funktional
nutzen (informierend
materialgestitzt
schreiben)

auch fur unbekannte
Adressaten zu Uberschau-
baren Fragestellungen
erklarende Texte
verfassen

in argumentierende Texte
mogliche Gegenargumente
einbeziehen

auf Basis klar strukturierter
Material- und Textquellen
argumentieren
(argumentierend material-
gestutzt schreiben)

Textbelege und andere Quellen in den eigenen Text
integrieren (zitieren, paraphrasieren)

Texte unter Nutzung
vielfaltiger Gestaltungs-
mittel inhaltlich stimmig
schreiben

uber komplexe
Sachverhalte
zielorientiert,
chronologisch oder kausal
gegliedert informieren

Quellen-zitieren-und
benennen-(nach F)

mdgliche Aussageabsich-
ten und eigene Deutungen
von Texten erklaren und
begrinden

Argumente adressaten-
gerecht (auch fur abstrakte
Adressaten) und
zweckgerichtet verwenden

Analyse- und
Interpretationsergebnisse
plausibel darstellen

rhetorische Gestaltungs-
mittel bewusst einsetzen
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Texte Uberarbeiten
Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

kurze Satze umformulieren

Satzanféange prifen und Gberarbeiten

Texte anhand von vorgegebenen Kriterien (Verstandlichkeit, Adressatenbezug,
Textsorte, Koharenz, auere und sprachliche Gestaltung, sprachliche Richtigkeit)
Uberarbeiten

Text-Feedback einholen und Feedback zu Texten anderer formulieren
(Schreibkonferenz)

eigene und fremde Texte auf der Grundlage textsorten- und adressatenbezogener
Kriterien Uberarbeiten

Texte anhand eigener Uberarbeitungsschwerpunkte tiberpriifen und verbessern

Hilfenven-Nachschlagewerke und Textverarbeitungsprogrammen digitale Korrektur-

hilfen fir die Uberarbeitung ihrer Texte reflektiert nutzen (z. B. Synonymsuche,
Thesaurusfunktion, Umstellen und Modifizieren von Textbausteinen und
Medienobjekten, Nachverfolgen von Anderungen, Kommentarfunktion)

Texte hinsichtlich Aufbau, Inhalt und sprachlicher Gestaltung (z. B. sprachliche
Richtigkeit, Stil, Tempusgebrauch) sowie Leserfihrung tberarbeiten

den Uberarbeitungsprozess und den Strategieeinsatz reflektieren
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2.7 Lesen - Lesefertigkeiten nutzen

Flussig lesen
(in angemessenem Tempo)

Texte gestaltend vortragen

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

Buchstaben, einfache Silben, bekannte
Worter wiederfinden

Worter und Satze (z. B. Reime)
nachsprechen

Worter gliedern
B | kurze Worter auf einen Blick erfassen
kurze Satze in Sinneinheiten einteilen

Satzzeichen fir die Vortragsgestaltung
bertcksichtigen

Worter auf einen Blick erfassen
C  zeilenubergreifend lesen

Satze gliedern und vorausschauend lesen

komplexe Textstrukturen gliedern und
vorausschauend lesen

IG)"nrnU

Texte zum Vorlesen vorbereiten und
Vorlese-/Vortragshilfen beim Vortragen
nutzen

einen Textvortrag kriterienorientiert
gestalten und einschatzen

Mittel der nonverbalen Gestaltung und der
Intonation einsetzen, um beabsichtigte
Wirkungen zu erzielen

Varianten des Vortrags als Darstellung
verschiedener Lesarten erproben und
reflektieren
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2.8 Lesen — Lesestrategien nutzen — Textverstandnis sichern

Vor dem Lesen Wahrend des Lesens Nach dem Lesen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Bilder und Symbole zur die Bedeutung von unbe- den Inhalt mithilfe von
ersten Orientierung nutzen kannten Wartern in vorge- Bildern wiedergeben
A lesenen Texten erfragen

einem vorgelesenen Text
Bilder zuordnen

mithilfe von Bildern und unbekannte Woarter in den Inhalt mithilfe von
Uberschriften/Titeln Vermu-  Texten identifizieren und Fragen zusammenfassen
B tungen zum Textinhaltund = klaren

zur Textsorte entwickeln Texte und Bilder einander

Vorwissen aktivieren zuordnen
sich hinsichtlich ihrer Zusatzinformationen den Inhalt mithilfe von
Leseerwartung in und nutzen (z. B. Glossar, Zwischentberschriften
zwischen klar strukturier- Nachschlagewerk) zusammenfassen
ten Texten mithilfe von bei digitalen Texten zentrale Textaus-
fw;ﬁ:htentgtb?rschélf- Navigationsstrukturen sagen wiedergeben
en/Untertiteln un ;
u. a. Hyperlinks) nutzen i
c Textabschnitten ( P ) ene wgrtende
orientieren uad-Leseer fur das Leseziel Wichtige EmSChatzung zum
wartung-zur Orientierung Aussagen markieren Text abgeben
nutzen fur einen gegliederten Text
Zwischeniberschriften
formulieren
Fragen zum Thema komplexe Satze zerlegen _ o
formulieren einen Text in Abschnitte |hrd'l'extv%rsta{1d”nls n
D Vorgegebene Lesetechni- gliedern und Zwischen- ?n eren adrs_lekungs-
ken (orientierendes?, Uberschriften formulieren O"Eegatf‘k rucB(_eIr&
uberfliegendes® Lesen) (z. B. Grafiken, Bilder,
n Modelle, Tabellen,
utzen _
_ Inszenierungen)
ihre Leseerwartungen Unbekanntes aus dem ine wertend
formulieren Kontext erschliel3en Einzchztzeungezum
z. B. aus vorherigen und
g Vvorgegebene Lesetech- 51 Hfolaenden Tgxt- Text abgeben und
niken dem Leseziel ent- achloigenaen 1€ diese begriinden
sprechend auswéhlen abschnitten)
und anwenden Randnotizen erstellen
den inhaltlichen Zusam- mogliche Aussageabsich-
i menhang von Teilaspekten ten auf Grundlage von
F Lesetechniken dem Lese- und demgText anzer?er- Textmerkmalen beschrei-
Gzl thsprgchend anwen- : 9 ben und die Textfunktion
den (uberfliegendes, sele- schlie3en bestimmen
gierendes* und navigieren-
H des Lesen®) Verstehensbarrieren Deutungshypothesen

identifizieren formulieren und begrinden

2 Orientierendes Lesen priift, ob Texte relevante Themen oder Sachverhalte enthalten.

3 Beim uberfliegenden Lesen werden Texte punktuell gelesen, um einen globalen Uberblick zu erhalten.

4 Beim selegierenden Lesen (auch selektives/suchendes Lesen) werden spezifische Informationen gesucht.
5 Navigierendes Lesen (auch digitales Lesen) nutzt die diskontinuierliche Hypertextstruktur digitaler Textformate.
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2.9 Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen uvmgehen—
Literarische Texte erschliel3en
Wesentliche Elemente literarischer Deutungen zu literarischen Texten ent-
Texte unter Anwendung von Text- wickeln und mit anderen austauschen
sortenkenntnis untersuchen
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
, Aussagen zu einem vorgelesenen Text
A  Figuren benennen .
prufen
Figuren und/oder Orte beschreiben Aussagen zu einem Text auf der
B (z. B. Aussehen, dufRere Merkmale) Wort- und Satzebene prifen
epische, lyrische und dramatische Texte mit Textbelegen ein Textverstandnis
unterscheiden prufen
Figuren (ihr Handeln, ihre Stimmungen,
ihre Wesensmerkmale) beschreiben
. Beaeln_ungen 2wisenen-Figuren-veran
die Rolle von Figuren und ihre
Beziehungen untereinander,
die Bedeutung von Orten und
der Atmosphéare (z. B. in einer
Zeichnung, im szenischen
Spiel, als Standbild) darstellen
grundlegende Merkmale epischer, mogliche Textaussagen mit eigenen
lyrischer und dramatischer Texte Erfahrungen vergleichen
beschreiben zwischen wértlich Gemeintem und
D | dieRollevenFigurenund-ihre Be~ maoglicher Bedeutung in Texten
ZIORRE SR RC S Ra R oS e e~ unterscheiden
gie-Pedeinngrer-Sren-dasie-
len-(nach C)
Perspektiven von Figuren einnehmen eigene Deutungen am Text belegen
Figurenkonstellationen darstellen die mdgliche Wirkung grundlegender
E Erzahlperspektiven unterscheiden Gestaltungsfmlttel elnsc_hatzen und sie
fachsprachlich beschreiben (z. B. Wort-
wabhl, Wiederholung, sprachliche Bilder)
. sich Gber unterschiedliche Deutungs-
Handlungsablaufe und méglichkeiten verstandigen
Konfliktentwicklungen darstellen . N ,
_ _ _ mogliche Zusammenhange zwischen
Entwicklungen von Figuren beschreiben Text, Entstehungszeit und Leben der
F 1

Autorin/des Autors beschreiben

die in Texten gestaltete fiktive Welt als
klnstlerisch gestaltete erfassen
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Wesentliche Elemente literarischer Deutungen zu literarischen Texten ent-
Texte unter Anwendung von Text- wickeln und mit anderen austauschen
sortenkenntnis untersuchen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

ls kiinstlerisl :
(nach F)

rhetorische Mittel in ihrer mdglichen
Funktion fur die Wirkung eines Textes
beschreiben

saliche.Z ha ol
TextEntstehungszeit und-Lebender
) :
(nach F)
wesentliche Elemente eines Textes unter ein Textverstandnis unter
Beriicksichtigung von historischen und Beruicksichtigung historischer und
kulturellen Kontexten erfassen (z. B. kultureller Kontexte entwickeln
Figuren-, Raum- und Zeitdarstellung, eine Position zu Deutungsangeboten
Konfliktverlauf) literarischer Texte entwickeln
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2.10 Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen Mit

Fextenund-Medienumgehen— Sach- und Gebrauchstexte

(lineare und nichtlineare Texte) erschliel3en

Merkmale von Sach- und
Gebrauchstexten untersuchen

Informationen ermitteln und nutzen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

Symbole vergleichen
(z. B. Piktogramme, Emoticons)

Informationen in einem Bild finden

verschiedene Sorten von Sach- und
Gebrauchstexten unterscheiden
(z. B. Rezept, Fahrplan, Kassenbon,
Zeitungsartikel, Klassenregeln)

unterschiedlichen Sach- und
Gebrauchstexten Merkmale zuordnen
(z. B. Liste, Tabelle, Flie3text)

explizit angegebene Informationen
aus #-einem Text oder einfachen
nichtlinearen Darstellungsformen
(Tabelle, Diagramm, Karte)
benennen-ermitteln

implizit enthaltene Informationen in einem
Text darstellen

bei multimodalen Texten Bezlige
zwischen Text, Bild und Ton herstellen

Uber den Text verstreute Informationen
miteinander verkntpfen und ein Gesamt-
verstandnis konstruieren

Informationen aus verschiedenen
(linearen und nichtlinearen) Texten
miteinander verknipfen

aullere Textmerkmale unter Nutzung von
Fachbegriffen beschreiben

(z. B. Uberschrift, Absatz, Spalte, Zeile,
Kreisdiagramm)

innere Textmerkmale unter Nutzung von
Fachbegriffen beschreiben
(z. B. Textsorte, Thema)

Sachinformationen und Wertungen in
Texten unterscheiden

Zusammenhange zwischen Intentionen,
Textmerkmalen, sprachlichen
Gestaltungsmitteln und Wirkungen
herstellen

in (argumentierenden) Texten zwischen
Behauptungen, Argumenten und Belegen
unterscheiden

mitteln-erklaren (nach F)
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miteinanderverknipfen-(nach C)
lafermotencnorsvoeshicdoncn—
e i (nach C)
Textaussagen auf eigene Welt-
und Wertvorstellungen beziehen

und diese Uberprifen

I I schlict
F . .
Zusoramerhdnge-darsielen rele-
vante Informationen ordnen,
selegieren und vergleichen
sowie deren Sachgehalt prifen
und Zusammenhange darstellen

: : hen- leichen—prif
und ggf. ergdnzen (nach F)

Qualitat (z. B. Aktualitat, Seriositat,
Ausgewogenheit) von Informationen aus
unterschiedlichen Quellen kriteriengeleitet
untersuchen
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Sich im Medienangebot orientieren

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

sich in einer Bibliothek orientieren

unterschiedliche Informationsangebote und Recherchemoglichkeiten nutzen
(u. a. Internet, Zeitschriften, Zeitungen, Horfunk, Fernsehen, Bibliothek)

ausgewahlte Informationen in Hinblick auf ihre Aussagekraft angemessen und kritisch
einschatzen

Rechercheergebnisse (insbesondere aus dem Internet) in Hinblick auf ihre
thematische Relevanz und Verlasslichkeit bewerten (Informationsangebote
vergleichen)

unterschiedliche Informationsangebote und Recherchemdglichkeiten zielgerichtet und
reflektiert nutzen (auch Kritiken, Bestenlisten und andere Empfehlungen)
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2.11 Sich mit Texten und anderen Medien auseinandersetzen vmgehen

— Texte in anderer-unterschiedlicher medialer Form erschliel3en

Filme, Hortexte, Inszenierungen u. A, Sich uber Lese- und
untersuchen Medienerfahrungen austauschen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

Filme, Bilder, Gerausche, Musik und Uber eigene (Vor-)Lese- und
A Hértexte voneinander unterscheiden Medienerfahrungen sprechen
Filmen, Bildern, Gerauschen, Musik und eigene Lese- und Medieninteressen
B Hortexten Merkmale zuordnen beschreiben
che Figu |engestal_tung HRFexten-dhtes
c  Beziige zwischen unterschiedlichen eigene Lese- und Medienerfahrungen
Texten herstellen (auch intermedial, sowie Lese- und Medieninteressen
z. B. Méarchenfassungen in Literatur und (bevorzugte Genres, mediale Angebote,
Film; thematische Vergleiche) Themen, Autorinnen/Autoren) beschreiben
_ , _ und bewerten
mediale Gestaltungsmittel beschreiben
D (z. B. Musik, Farben, Bilder)
zwischen der eigenen Lebenswirklichkeit
E und Fiktion bzw. virtuellen Welten in
Medien unterscheiden mit anderen Uber Auswahlkriterien von
Texten und Medien kommunizieren
die Wirkung medialer Gestaltungsmittel
F auf sich selbst beschreiben
Gestaltungsmittel von Texten unterschied-
€ I|cher medlz.a.ler. Form untersuchen grundlegende ethische Fragestellungen
Wirkungsmaglichkeiten von Texten unter- und rechtliche Regelungen in Bezug auf
schiedlicher medialer Form untersuchen unterschiedliche Medien und den Umgang
H  und bewerten damit reflektieren
(F, G und H miteinander verbunden)
Digitale Formate und Umgebungen nutzen
Die Schuilerinnen und Schuler kénnen
A o .
5 ihre Erfahrungen mit digitalen Formaten und Umgebungen beschreiben
c sich kritisch mit digitalen Formaten und Umgebungen auseinandersetzen
digitale Werkzeuge fur die Gestaltung eigener medialer Produkte nutzen
D Nutzungsformen digitaler Formate und Umgebungen unterscheiden und
E Zusammenhange zwischen Intentionen, Gestaltung und Wirkung herstellen
F digitale Angebote in Bezug auf ihre Funktion und Wirkung unterscheiden
(informierend, unterhaltend, appellierend)
G den Zusammenhang von digitalen Nutzerprofilen, Algorithmen, Gestaltung und
¥ Wirkung digitaler Angebote untersuchen und kritisch Stellung nehmen

digitale Werkzeuge zielgerichtet und reflektiert fur die Gestaltung eigener medialer
Produkte nutzen
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2.12 Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln —

Sprache nutzen und Sprachgebrauch untersuchen

Mdoglichkeiten der Wort-
bildung nutzen

Die Schilerinnen und Schiler kdn

Bedeutungen unter-
suchen und reflektieren

Leistung von Wortarten
untersuchen

nen

Silben zu einem Wort
erganzen

zusammengesetzte Worter
bilden

Worter mit Wortbausteinen
(Préafix und Suffix)
verandern

Worter in ihre
Wortbausteine
(Wortstamm, Prafix, Suffix)
zerlegen und Varianten
der Wortbildung erproben

verschiedene
Wortbildungsmuster

(z. B. Zusammensetzungen,
Ableitungen und Nominali-
sierungen) identifizieren
und fur die Wortbildung
nutzen

die Bedeutung ahnlich
klingender Worter
unterscheiden

die Bedeutung zusammen-
gesetzter Worter erklaren

Wortfamilien und
Wortfelder
zusammenstellen

Einsichten in sprachliche
Strukturen und
Gestaltungsmoglich-
keiten durch den
kreativen Umgang mit
Sprache gewinnen

die Bedeutung wenig ge-
lAufiger Worter und
Formulierungen erklaren

Nomen im Singular und
Plural bilden

Nomen, Verben und
Adjektive unterscheiden

verschiedene Proben zur
Bestimmung von Wortarten
nutzen

Nominalisierungen anhand
von Nomensignalen
identifizieren

unterschiedliche
Bedeutungen von Wartern
untersuchen

die Bedeutung von Fach-
bzw. Fremdw®drtern aus
ihren Wortbestandteilen
(z. B. inter-, trans-, pro-)
ableiten

Nominalisierungen
untersuchen und
erklaren

Modi des Verbs
unterscheiden

den funktionalen Gebrauch

zwischen denotativer und
konnotativer Bedeutung
von Wortern und Formulie-
rungen unterscheiden

von Wortarten erklaren

(F/G/H verbunden)
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Moglichkeiten der
Satzbildung nutzen

Satzglieder und Satze
untersuchen

Zeitliche Abfolgen und
grammatische Tempora
untersuchen und
anwenden

Die Schilerinnen und Schuler kon

nen

Frage- und Aussagesatze
unterscheiden und bilden

auf W-Fragen eine Antwort
formulieren

Verben in der passenden
Personalform bilden
(Kongruenz von Subjekt
und Pradikat)

Hauptsatze mit
Verbklammer bilden

Satze umstellen

Haupt- und Nebensatze mit
stimmigen Konjunktionen
verknipfen

direkte und indirekte Rede
unterscheiden und nutzen

Zeit- und Ortsangaben
mithilfe von Fragen
ermitteln

Subjekt, Pradikat (einteilig,
mebhrteilig) und
Erganzungen als
Satzglieder identifizieren

Satzglieder (Subjekt,
Préadikat, Objekt und
Adverbialbestimmung)
unterscheiden

grammatische Bezige,
auch satzibergreifend,
ermitteln

verschiedene Tempora von
Verben unterscheiden

zeitliche Abfolgen mit
passenden Konjunktionen
bzw. Adverbien darstellen

finite Verbformen im Aktiv
in unterschiedlichen
Tempora identifizieren

Aktiv- und Passivformen
des Verbs funktional
nutzen

den Konjunktiv | funktional
nutzen

die Leistung von
Appositionen im Satz
untersuchen

die Darstellung von Vor-,
Gleich- und Nachzeitigkeit
durch die Wahl
unterschiedlicher
Tempora erklaren

den Konjunktiv Il funktional
nutzen

Zitate variantenreich in
eigene Texte integrieren
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Adverbialsatze
unterscheiden

Wirkungsmaglichkeiten
verschiedener Satzarten
und Satzgliedstellungen
beschreiben und bewerten

zwischen grammatischem
Tempus und der
Darstellung einer
zeitlichen Abfolge
unterscheiden




Sprachbewusst handeln

Wortschatz entwickeln und Re-
demittel/Textbausteine nutzen

C Deutsch

2.13 Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln —

Mehrsprachigkeit reflektieren und
nutzen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

Redemittel typischer Alltagssituationen
(z. B. Einkauf, Arztbesuch) in Rollenspie-
len verwenden

Worter des einfachen Grundwortschatzes
(1/2) verwenden

mit geeigneten Redemitteln/Textbau-
steinen Fragen und Rickfragen stellen

Worter des Grundwortschatzes und ge-
brauchliche Wendungen in verschiedenen
Sprachen (Herkunftssprachen, auch
Sprachvarietaten und Regionalsprachen)
vergleichen

Worter des erweiterten Grundwortschatzes
(3/4) verwenden

mit geeigneten Redemitteln/Textbau-
steinen Zustimmung, Zweifel oder Ableh-
nung gegeniiber AuRerungen anderer
signalisieren

Merkmale gesprochener und geschriebe-
ner Sprache unterscheiden

sich mit geeigneten Redemitteln in ein
Gespréch einbringen, die eigene Meinung
vertreten und begriinden

Worter (z. B. Zahlwdrter, Operatoren) und
Wendungen in verschiedenen Sprachen
(Herkunftssprachen, auch Sprachvarieté-
ten und Regionalsprachen) vergleichen
und nutzen

mit geeigneten Redemitteln/Textbau-
steinen den logischen Zusammenhang
eigener Uberlegungen deutlich machen

die Struktur eigener Vortrage und Darle-
gungen (z. B. Einleitung, Uberleitung,
Schluss, Fazit) durch geeignete Redemit-
tel/Textbausteine deutlich machen

Worter und Wendungen in verschiedenen
Sprachen (Herkunftssprachen, auch
Sprachvarietaten und Regionalsprachen)
vergleichen

verschiedene sprachliche Register
unterscheiden

mit vielfaltigen Redemitteln/Textbausteinen
eigene und fremde Intentionen verdeutli-
chen

monologische und interaktionale Formen
des Sprechens und Schreibens
untersuchen

verschiedene sprachliche Register situati-
onsangemessen nutzen

mit vielfaltigen Redemitteln/Textbausteinen
Vermutungen, Schlussfolgerungen und
EinrAumungen ausdriicken

den Einsatz von Redemitteln/
Textbausteinen und sprachlichen
Registern in verschiedenen Rede- und
Schreibsituationen reflektieren

die Strukturen verschiedener Sprachen
(Herkunftssprachen, auch Sprachvarieta-
ten und Regionalsprachen) unterscheiden
(z. B. Satzstellung im Deutschen und Eng-
lischen, Wortbildung im Deutschen und
Turkischen)

ausgewahlte Erscheinungsformen des
Sprachwandels (z. B. Bedeutungswandel,
fremdsprachliche Einfliisse) reflektieren

(F/G/H verbunden)
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3 Themen und Inhalte

Kennzeichen eines integrativen Deutschunterrichts ist zum einen die vielfaltige Verkniipfung
des Kompetenzerwerbs: Schilerinnen und Schiler gehen lesend, schreibend und im Ge-
sprach mit Texten und Medien um. Sprache ist hierbei sowohl Mittel als auch Gegenstand des
Unterrichts. Zum anderen bietet der integrative Deutschunterricht vielféltige Gelegenheiten fur
facherverbindendes und fachlbergreifendes Lernen.

Themen und Inhalte bilden die Grundlage fir die Textauswahl und fur differenzierte Aufgaben-
stellungen, die eine Herausforderung fur das gesamte Leistungsspektrum einer Lerngruppe
darstellen. Die Lernenden erhalten Gelegenheit, ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang
mit den Themen und Inhalten allein und in der Zusammenarbeit mit anderen zu entwickeln und
unter Beweis zu stellen. Sie erfahren dabei, in welchem Male sie die gesetzten Standards
erreichen bzw. was sie tun kénnen, um ihre Kompetenzen zu vertiefen und zu erweitern.

Bei der Umsetzung der verbindlichen Inhalte werden in jeder Jahrgangsstufe im Sinne eines
weiten Textbegriffs Texte verschiedener medialer Formen, wie z. B. Buch, Horbuch/Horspiel,
Kurzfilm/Film, Theaterauffilhrung, Zeitung/Zeitschrift, Texte aus dem Internet, bertcksichtigt.
Hierbei werden mindestens zwei Ganzschriften, auch in Verknipfung unterschiedlicher medi-
aler Formen, in den Unterricht jeder Jahrgangsstufe einbezogen, um die Lesefreude und das
Leseinteresse zu fordern.

Bis zur Jahrgangsstufe 8 sind dies vor allem Werke der Kinder- bzw. Jugendliteratur, in den
Jahrgangsstufen 9 und 10 stammt jeweils eines der Werke aus der Zeit vor dem 20. Jahrhun-
dert.

Kriterien fur die Auswahl sind u. a.:

- Bedeutsamkeit des Themas

- Lebensweltbezug

- Lesevorlieben der Schiilerinnen und Schiiler
- sprachliche und formal-gestalterische Qualitat
- Beispielhaftigkeit fiir eine Textgattung

- literaturgeschichtliche Bedeutung

- Eignung fir fachertbergreifende Projekte

- literarische Angebote im Medienverbund

Im Unterricht werden vorhandene Neigungen und Interessen aufgegriffen, individuelle Fahig-
keiten gefordert und Heterogenitat innerhalb einer Lerngruppe als Bereicherung genutzt. Die
Vorgaben erlauben es, ein Thema innerhalb einer Lerngruppe auf unterschiedlichen Niveau-
stufen zu bearbeiten. Dies erfordert sowohl die schulspezifische Anpassung durch die
kollegiale Arbeitsplanung in der Fachkonferenz als auch die lerngruppenspezifische Anpas-
sung durch die unterrichtende Lehrkraft.

Die ausgewiesenen Inhalte und Wissensbestéande werden fur Schilerinnen und Schiler, die
wegen einer erheblichen und langandauernden Beeintrachtigung ihres Lern- und Leistungs-
verhaltens sonderpadagogische Foérderung erhalten oder fir die sonderp&dagogischer
Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen?® festgestellt wurde, schilerbezogen berticksich-
tigt. Sie werden entsprechend der Lebensbedeutsamkeit fir die Schilerinnen und Schiiler
ausgewahlt.

61n Brandenburg sind diese Schilerinnen und Schiler dem Bildungsgang Fdrderschule Lernen geman
§ 30 BbgSchulG zugeordnet.
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Im Unterricht werden die Heterogenitat der Lernenden in Hinblick auf ihren personlichen, so-
ziokulturellen und ethnischen Hintergrund sowie deren unterschiedliche Lebensformen gewiir-
digt. Damit fordert er die Starken unterschiedlicher Personlichkeiten und nutzt diese fir das
individuelle Lernen ebenso wie fiir die Demokratiebildung in einer von Vielfalt gepragten Ge-
sellschaft.

Die gleichberechtigte Teilhabe am gesellschaftlichen Leben, unabhangig von ethnischer und
kultureller Herkunft, sozialem und wirtschaftlichem Status, Geschlecht und sexueller Orientie-
rung, Alter und Behinderung sowie Religion und Weltanschauung bildet sowohl die Basis fiir
die Unterrichtspraxis als auch einen zentralen Inhalt im Sinne des inklusiven Lernens.

In den folgenden Ubersichten sind verbindlich zu berticksichtigende Inhalte fiir jede Doppel-
jahrgangsstufe dargestellt. Zuvor aufgefiihrte Inhalte werden in  nachfolgenden
Doppeljahrgangsstufen im Sinne eines Spiralcurriculums einbezogen. Sie werden durch
Wissensbestande mit den dazugehorigen Fachbegriffen auf den einzelnen Niveaustufen
konkretisiert. Dadurch wird ein fortschreitender Kompetenzerwerb der Schilerinnen und
Schiiler ermdglicht. Die Auseinandersetzung mit den Wissensbestanden stellt ein Lernangebot
dar, das in unterschiedlicher Intensitéat realisiert werden kann und nicht auf Abfragewissen von
Fachbegriffen reduziert werden darf. Die Auflistung ist jederzeit unter Beriicksichtigung der
Besonderheiten der Lerngruppe erweiterbar. Sie hebt zentrale Wissensbestdnde des Faches
hervor und kann unterschiedlichen Inhalten zugeordnet werden.

Die Themen sind frei wahlbar und werden von den Lehrkréften in Absprache mit den
Lernenden und in Abstimmung mit anderen Fachbereichen sowie unter Berilicksichtigung
aktueller Bedingungen festgelegt. Die Themen greifen die Lebenswirklichkeit und Interessen
der Lernenden auf und unterstitzen deren ldentitatsbildung.
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3.1 Sich lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und anderen Medien

vmgehen-auseinandersetzen 1/2

Der Schwerpunkt der Arbeit in dieser Doppeljahrgangsstufe liegt im systematischen Erwerb
der Schriftsprache. Die Schilerinnen und Schiiler erweitern durch vielféltige Lerngelegenhei-
ten ihre Vorstellungen Uber Aufbau und Struktur der Schriftsprache und bilden auf dieser

Grundlage basale Fertigkeiten im Lesen und Schreiben aus.

LeseflUssigkeit und Lesesicherheit entwickeln die Schulerinnen und Schuler durch regel-
mafiges Uben und durch die Aneignung von Lesestrategien. Zunehmend automatisieren sie
das Lesen und Schreiben haufig gebrauchter Worter, entdecken Rechtschreibphanomene, er-

lernen Regeln, erwerben Rechtschreibstrategien und wenden diese an.

Inhalte

Wissensbestande

Literarische Texte

- Kinderbuch, Marchen, Gedicht (Lied), kurze

erzahlende Texte, dramatische Szene

Sach- und Gebrauchstexte

- Sachbuch, Anleitung, Kinderlexikon, Zeit-
schrift, Tabelle, personlicher Brief, Liste

Texte in anderer-unterschiedlicher
medialer Form

- Bilderbuch, Bildergeschichte, Comic, Film,
Horspiel, Horbuch

Schreibformen

- Liste, Brief, Geschichte, Elfchen, Notiz
(Kurzinformation, Merkzettel), Anliegen

Gesprachsformen/Redebeitrage
- Anliegen, kurzer Vortrag

Struktur und Wirkung von Sprache
- Laut, Buchstabe, Silbe, Wort, Satz, Text
- einfacher Grundwortschatz (1/2)

Je nach Lernentwicklung der Schilerinnen
und Schiler werden den Inhalten die zu
erwerbenden Wissensbestande der

Niveaustufen A/B oder C zugeordnet.
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Sich lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und anderen Medien

auseinandersetzen Lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und Medien

wtmgehen-3/4

Der Schwerpunkt der Arbeit in dieser Doppeljahrgangsstufe liegt in der weiteren Ausbildung
basaler Lese- und Schreibfertigkeiten und der zunehmenden Nutzung der Sprache, des
Lesens und des Schreibens als Lernmittel. Mit der Vertiefung von Einsichten in den Bau der
Sprache sind die Schilerinnen und Schiler in der Lage, sich in altersgemafRer Weise mit
verschiedensten Texten in unterschiedlichen Medien lesend auseinanderzusetzen und adres-
satengerecht Redebeitrdge und schriftiche Texte zu gestalten. Sie erweitern ihre Recht-
schreibstrategien und wenden diese zunehmend selbststandig und sachgerecht an.

Folgende Inhalte kommen hinzu

Wissensbestande

Literarische Texte
- Gedicht, Fabel, Sage, Erzahlung

Sach- und Gebrauchstexte

- Beschreibung, (Stadt-, Zeit-, Fahr-)Plan,
Diagramm

Texte in andererunterschiedlicher
medialer Form

- Website, Kinder-Radio- oder TV-Sendung,
Kurznachricht

Schreibformen

- Informationstext, Steckbrief, Beschreibung,
Meinungsaul3erung, Tagebucheintrag,
Lesebegleitheft, Akrostichon, Haiku,
Rondell

Gesprachsformen/Redebeitrage

- MeinungséaufRerung, Diskussion,
(Kurz-)Vortrag, Standbild, Rollenspiel,
Interview, videogestltztes Gesprach

- literarisches Gesprach, Lesetandem
- Rechtschreibgesprach, Schreibkonferenz

Struktur und Wirkung von Sprache
- erweiterter Grundwortschatz (3/4)
- Wiederholung, Vergleich

Je nach Lernentwicklung der Schilerinnen
und Schuler werden den Inhalten die zu
erwerbenden Wissensbestande der
Niveaustufen B, C oder D zugeordnet.
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3.3 Sich lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und anderen Medien
auseinandersetzen Lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und Medien

wtgehen-5/6

Der Schwerpunkt der Arbeit in dieser Doppeljahrgangsstufe liegt in der Vertiefung und Syste-
matisierung von Einsichten in den Bau der Sprache und deren funktionaler Nutzung. In der
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Texten in verschiedenen Medien reflektieren die
Schilerinnen und Schiler die Mdglichkeiten und die Wirkung sprachlicher Gestaltung sowie
ihre eigenen Nutzungsgewohnheiten. Lese- und Schreibstrategien werden zunehmend be-
wusst ausgewahlt und verwendet. Rechtschreibregeln werden zunehmend sicher angewendet.

Folgende Inhalte kommen hinzu

Wissensbestande

Literarische Texte
- Ballade, Kinder- und Jugendbuch

Sach- und Gebrauchstexte
- Interview, Zeitung, Grafik

Texte in anderer-unterschiedlicher
medialer Form

- Informationssendung, TV-Serie, Wiki,
Onlinelexikon, E-Mail

Schreibformen

- Schreibplan, formeller Brief,
Textgliederung, Erzahlung, Bericht,
Lesetagebuch, Parallelgedicht

Gesprachsformen/Redebeitrage
- Diskussion-nterview-(nach 3/4) Prasentation

Struktur und Wirkung von Sprache
- Wortart, Satzart, Wortbildung
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3.4 Sich lesend, schreibend und im Gespréach mit Texten und anderen Medien
auseinandersetzen Lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und Medien

wtgehen-7/8

Der Schwerpunkt der Arbeit in dieser Doppeljahrgangsstufe liegt in der zielgerichteten Anwen-
dung grundlegender Verfahren zur ErschlieRung und zum Verfassen von Texten unterschied-
lichster Art in sowohl mindlicher als auch schriftlicher Form. Hierfur nutzen die Schilerinnen
und Schiler zunehmend differenziertes Wissen tber die Sprache als regelhaftes System und
Uber die Moglichkeiten sprachlicher Gestaltung.

Folgende Inhalte kommen hinzu Wissensbestande

Je nach Lernentwicklung der Schilerinnen
und Schuler werden den Inhalten die zu
erwerbenden Wissensbestande der
Niveaustufen D, E oder F zugeordnet.

Literarische Texte

- Kurzgeschichte, Mythos, Anekdote,
Jugendroman, dramatische Texte

Sach- und Gebrauchstexte
- Reportage, Kommentar, Leserbrief

Texte in anderer-unterschiedlicher
medialer Form

- Chat, Podcast, Newsletter, Werbung,
Kurzfilm, Erklarvideo

Schreibformen

- Protokoll, Stellungnahme, Inhalts-
angabe, Charakterisierung, Mit-
schrift, Handout, Portfolio

Gesprachsformen/Redebeitrage

- Fishbowl, Rollendiskussion, Konfliktge-
sprach, mediengestitzte Prasentation

Struktur und Wirkung von Sprache
- Wortbedeutung, Satzstruktur
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3.5 Sich lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und
anderen Medien auseinandersetzen Lesend.-schreibend-und

eeCeserie b b Tt e Mo v e e 9710

Der Schwerpunkt der Arbeit in dieser Doppeljahrgangsstufe liegt im zunehmend selbststandi-
gen Einsatz von Strategien beim Lesen, Schreiben und verstehenden Zuhéren. Die Schilerin-
nen und Schiler erwerben eine differenzierte Kommunikationsfahigkeit und reflektieren die
eigene und fremde Sprachverwendung. Dadurch wird der Erwerb schulischer Abschlisse und
damit die Anschlussfahigkeit ihres Kompetenzerwerbs fur ihre weitere schulische bzw. berufli-
che Bildung gesichert.

Folgende Inhalte kommen hinzu Wissensbestéande

Je nach Lernentwicklung der Schulerinnen
und Schiiler werden den Inhalten die zu
erwerbenden Wissensbestande der
Niveaustufen E, F, G oder H zugeordnet.

Literarische Texte

- Drama, Novelle, Parabel, Roman,
lyrische Texte

Sach- und Gebrauchstexte

- darstellende, bewertende, auffordernde,
regelnde Texte

Texte in andererunterschiedlicher
medialer Form

- Graphic Novel, Blog, Literaturverfilmung

Schreibformen

- Analyse und Interpretation, Kommentar,
Erorterung, Bewerbung, Lebenslauf

- materialgestutztes Informieren und
Argumentieren

Gesprachsformen/Redebeitrage

- Debatte, Podiumsdiskussion, Bewerbungs-
gesprach, Beschwerde, (Stegreif-)Rede

Struktur und Wirkung von Sprache

- Textstruktur, Mehrdeutigkeit, sprachliche
Register, Sprachvarietaten
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Wissensbestande auf den Niveaustufen

Niveaustufe A/B

Titel, Autorin/Autor, Uberschrift
Reim, Reimwort, Strophe

Waunsch, Bitte, Vorschlag, BegriiRung, Frage, Aufforderung, Entschuldigung, Dank
Erzahlen, Informieren

Blatt, Rand, Grol3buchstabe, Kleinbuchstabe, Druckschrift, Schreibschrift, Worterliste,
Zeile, ABC, Punkt, Fragezeichen

Adresse, Anschrift, Absender

Silbenbogen, Selbstlaut, Mitlaut
Grol3schreibung, Kleinschreibung, Nomen
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Niveaustufe C

Zwischenuberschrift, Absatz, Kapitel, Inhaltsverzeichnis, roter Faden
Figur, Rolle, Kostim, Requisit

Erzahlweise, Handlung, Erzéahler, Dialog

Reimformen, Vers, Refrain

Worterbuch, Lexikon, Glossar

Spalte, Legende, Symbol, Abschnitt, Abbildung, Schaubild
Hypertext, (Hyper-)Link

TextUberarbeitung

Begriindung, Zustimmung, Ablehnung, Aussage, Lésungsvorschlag, Anleitung
Nachfragen, Beschreiben, Erklaren, Vorstellen, Berichten, Argumentieren, Appellieren
W-Fragen

Sprecherin/Sprecher, Zuhorerin/Zuhbérer, Beobachterin/Beobachter
Redebeitrag, Lautstarke, Tempo, Betonung, Pause, Stimmung, Sprechweise, Blickkontakt

Alphabet, Vokal, Konsonant, Doppelkonsonant, Umlaut, Zwielaut

Komma, Ausrufezeichen, An-/Ausflihrungszeichen, Doppelpunkt, Aufzahlung, wortliche
Rede, Redebegleitsatz, Wortgruppe

Nomenproben, verlangern, ableiten

Wortfamilie, Wortfeld, Wortstamm, Vorsilbe, Nachsilbe, Silbentrennung, Wortbaustein
Zusammensetzung, Grundwort, Bestimmungswort

Aussagesatz, Fragesatz, Aufforderungssatz, Ausrufesatz, Aufzéhlung

Satzglied: Pradikat (ein-/mehrteilig), Subjekt, Objekt, Adverbialbestimmung (Ort, Zeit),
Satzkern

Verb: Grundform, Personalform/gebeugte Form/finites Verb
Zeitform: Gegenwart/Prasens, Vergangenheit/Prateritum, Perfekt, Zukunft/Futur

Adjektiv: Grundform, erste/zweite Steigerungsform, Steigerungsprobe, Positiv, Komparativ,
Superlativ

bestimmter/unbestimmter Artikel, Pronomen, Praposition, Zahlwort
Einzahl/Singular, Mehrzahl/Plural, Geschlecht
Fall: Nominativ, Genitiv, Dativ, Akkusativ

Seite 44 von 48



C Deutsch

Niveaustufe D

- Klappentext, Cover

- Paarreim, Kreuzreim

- Balken-, Saulen-, Kreisdiagramm

- Lesestrategien (vor dem Lesen, wahrend des Lesens und nach dem Lesen),
Lesetechniken (orientierendes, tUberfliegendes, genaues Lesen)

- Gestaltungsmittel

- ldeensammlung, Gliederung, Stichwdrter bzw. Notizen, Cluster, Mindmap, Einleitung,
Hauptteil, Schluss

- Sachinformation, Bewertung, Argument, Begrindung, Kriterium, Beispiel, Aufforderung
- Briefkopf, Anrede, Gru3formel

- Thema, Redebeitrag (Einleitung, Vorschlag, Begrindung, Schlusssatz)
- Mimik, Gestik, Gesprachspartnerin/Gesprachspartner

- Oberbegriff, Unterbegriff

- Getrennt-/Zusammenschreibung, Abklrzung

- Konjunktion

- Personalpronomen, Demonstrativpronomen, Possessivpronomen, Relativpronomen
- Singular, Plural, Nominalisierung, Wortbaustein (nach C) Préafix, Suffix, Fugen-S

- Fremdwort

- Infinitiv, finite Verbform, Zeitformen des Verbs: Plusquamperfekt

- Umstellprobe, Weglassprobe, Austauschprobe, Erweiterungsprobe
- Attribut, Adverbialbestimmung (Grund, Art und Weise)

- Hauptsatz, Nebensatz, Satzgefiige, Satzreihe, Relativsatz
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Niveaustufe E
- Textgattung, Lyrik, Dramatik, Epik

- Figurenkonstellation, Dialog, Monolog, Akt, Szene, Erzahlperspektive, Erzahltechnik,
Ruckblick, Vorausschau, Textwirkung, Kontext, Gestaltungsmittel, lyrisches Ich,
(lyrischer) Sprecher/lyrisches Subjekt, Vergleich, sprachliches Bild

- Quelle, Nachricht, Schlagzeile, Rubrik, Ressort

- These, Gegenargument, Argumentationskette, Schlussfolgerung, Fazit, Behauptung,
Standpunkt, Kompromiss

- Drehbuch, Cliffhanger, Bildkomposition, Kameraperspektive

- Personenbeschreibung, Figurenbeschreibung
- Verlaufsprotokoll, Ergebnisprotokoll
- Stichwort, Absatz (nach C)

- Sachebene, Beziehungsebene, Ich-Botschaft, Du-Botschaft
- Gesprachsleitung, Rickmeldung/Feedback
- Plenum, Brainstorming, Adressaten- und Situationsorientierung, Visualisierung

- Standard-, Alltags-, Fachsprache
- Rechtschreibstrategien
- Eigennamen, Orts- und Zeitangaben

- Kasus, Genus

- Positiv, Komparativ, Superlativ (nach C) Adverb, Numerale

- Partizip I / Il des Verbs, Aktiv, Passiv, schwaches Verb, starkes Verb
- Modus des Verbs: Indikativ, Imperativ

- indirekte Rede

- Temporal-, Lokal-, Kausal-, Modalbestimmung
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Niveaustufe F

Textfunktion, Analyse

Lesart, Motiv

Erzéhlzeit, erzahlte Zeit

Spannungsbogen, Inszenierung, Regie, Regieanweisung, Kulisse, Pantomime, Requisit
rhetorische Figur, rhetorische Frage, Alliteration, Anapher, Ellipse, Metapher, Symbol
Lesetechniken: Uberfliegendes, selegierendes und navigierendes Lesen

Storyboard, Kameraeinstellung, Einstellungsgrofie

argumentativer Text, These, Antithese, Proargument, Kontraargument, Fragestellung,
Aufhénger, Argumentationsstruktur, Argumentationskette, Stoffsammlung

Quelle, direktes Zitieren

Moderation, Artikulation, Publikumsbezug, Sprechanlass, Sprecherwechsel, Gesprachsphase
Kommunikationsmodell, Sender, Medium, Empfanger

Semikolon, Auslassungspunkte, Gedankenstrich,

Klammern - Subjektsatz, Objektsatz, Prapositionalobjekt

Konjunktiv I, Futur I, Apposition

Sprachvarietaten

Niveaustufe G

Trag6die, Komddie, Prolog, Epilog, Exposition, Hohepunkt, Protagonist, Antagonist,
Klischee, Stereotyp

Symbol (nach F), Personifikation, Wort-, Satz und Gedankenfiguren Metapher (schon in F)
Manuskript, Redeeroffnung, Redeanlass

Plot, Ruckblende, Montage, Kamerabewegung, Schnitt

Nominalstil, Verbalstil, Parataxe, Hypotaxe

Dialekt, Anglizismus

Synonym, Antonym, Homonym
Temporalsatz, Kausalsatz, Modalsatz, Konjunktiv I, Infinitivsatz
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Niveaustufe H

- literarische Epoche, Metrum, Jambus, Trochaus, Daktylus, Anapast, Enjambement,
Klimax, Inversion, Neologismus, Parallelismus, Hyperbel, Ironie

- steigende Handlung, Peripetie, fallende Handlung, retardierendes Moment, Katastrophe

- Essay, Satire, Rezension, Pladoyer

- Kemmunikationsmedell-Sender-Medium-Empfanger-(nach F) Redestrategien, Pa-

raphrase, Euphemismus

- Denotat, Konnotat
- indirektes Zitieren
- Sprachstruktur, Sprachwandel, Bedeutungswandel, Soziolekt, Rhetorik

3.6 Wahlpflichtfach

Der Wahlpflichtunterricht stellt ein Angebot dar, das tber den Regelunterricht hinausgeht und
ihn thematisch erweitert. Er dient der Vertiefung von Fachinhalten und schafft die Méglichkeit,
Fachliches und Uberfachliches zu verbinden.

Im schulinternen Curriculum wird sichergestellt, dass thematische Dopplungen mit dem
Regelunterricht und Vorgriffe auf Inhalte des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe
vermieden werden.

Grundlage fur den Unterricht im Wahlpflichtfach sind die fachlichen Kompetenzbereiche.
Werden weitere Facher hinzugezogen, gilt dies fur die Kompetenzbereiche aller beteiligten
Facher.
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