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Vorwort

Sehr geehrte Damen und Herren, liebe Kolleginnen und Kollegen,

seit der Entwicklung und Inkraftsetzung der Curricularen Vorgaben
fiir den Lernbereich ,Lernen in globalen Zusammenhingen im Rah-
men einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung” wurden den Berliner
Schulen unterschiedliche Materialien, insbesondere Handreichungen
mit Umsetzungsbeispielen zur Verfiigung gestellt.

In diesen Prozess reiht sich auch dieses Heft ein und kommt dem
Wunsch vieler Lehrkrifte nach, aktuelle Themen aufzugreifen und
ficherverbindend bzw. fachiibergreifend aufzubereiten. Die vorliegen-
de Handreichung bezieht sich auf die im Jahre 2011 veroffentlichte
Studie des Wissenschaftlichen Beirats der Bundesregierung Globale
Umweltverinderungen (WBGU), die nach einer Idee von Alexandra
Hamann, Claudia Zea-Schmidt und Reinhold Leinfelder in Form eines
Comics mit dem Titel , Die grofRe Transformation. Klima - Kriegen wir
die Kurve?“ einer breiteren Offentlichkeit zuginglich gemacht wurde.

Der WBGU hat als unabhingiges wissenschaftliches Beratergremium
verschiedene Aufgaben wahrzunehmen. Es soll sowohl globale Um-
welt- und Entwicklungsprobleme analysieren und dariiber in Gutach-
ten berichten, aber auch im Sinne eines Frithwarnsystems auf neue
Problemfelder hinweisen und Handlungs- und Forschungsempfehlun-
gen erarbeiten. Ziel soll sein, ein Bewusstsein fiir die Probleme und
Losungsmoglichkeiten des Globalen Wandels zu beférdern. Damit
kann der Bericht einerseits Grundlage fiir die Erschliefung aktueller
Problemfelder fiir den Unterricht sein, bietet aber gleichzeitig auch
die Moglichkeit der kritischen Auseinandersetzung mit den aktuel-
len Fragen des Globalen Wandels in verschiedenen Kontexten des
Fachunterrichts. Die Handreichung soll Thnen Anregungen geben,
wie die Materialien und die im Bericht aufgegriffenen offenen Frage-
stellungen didaktisiert und zu einem schiileraktivierenden Unterricht
aufbereitet werden konnen. Dabei wird exemplarisch ein Kapitel des
Buches herausgegriffen, wohlwissend, dass auch die anderen Kapitel
viele wertvolle Anregungen und Basisinformationen aufzeigen, die
sich ebenfalls in unterschiedlichen Fichern kompetenzorientiert auf-
greifen lassen. Den Autorinnen danke ich sehr herzlich fiir ihre Ideen
und Thnen wiinsche ich viel Freude bei der Umsetzung.

/
Regina Ultze
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Hintergrund

Im Mirz 2013 erschien unser Buch , Die grof3e Transformation.
Klima — Kriegen wir die Kurve?*! Es basiert auf dem Hauptgutach-
ten des Wissenschaftlichen Beirats Globale Umweltverdnderungen
der Bundesregierung (WBGU) von 2011 ,Welt im Wandel - Gesell-
schaftsvertrag fiir eine Grof3e Transformation” und prisentiert die
Umsetzung des Gutachtentextes sowie die Ergebnisse von Interviews
mit den neun Beiriten. Unsere Gespriachspartner sind Klimaforscher,
Physiker, Politikwissenschaftler, Ingenieure, Geologen, Juristen und
Wirtschaftswissenschaftler. Sie schildern allgemeinverstindlich,

wie sich die Umweltverinderungen auf jeden Aspekt unseres Lebens
auswirken und welchen Wandel wir vollziehen miissen, um vor den
bedrohenden Auswirkungen unsers Handelns doch noch ,die Kurve
zu kriegen®. Die renommierten Wissenschaftler fithren uns deutlich
vor Augen, dass wir auf dem besten Weg sind, uns der eigenen stabi-
len Lebensgrundlagen zu berauben. Nur eine grof3e gesellschaftliche
Transformation, also eine weltweite Zusammenarbeit von Wirtschaft,
Politik und Biirgern, kann den schwerwiegenden und komplexen Fol-
gen, die sich aus Klimawandel, Artensterben und Ressourcenknapp-
heit ergeben, wirksam entgegentreten.

Diese notwendigen gesellschaftlichen Verinderungen werden bis-
her aber eher als unliebsames Problem, denn als Chance gesehen.
Darunter mischt sich ein Gefiihl der Ohnmacht. Schuld seien die
Wirtschaft, die Politik, die Industrie. Der einzelne kénne eh nichts
ausrichten.

Hier soll das Comic-Format des Buches helfen, Beriihrungsingste
abzubauen. Dieser auf der bildlichen Darstellung basierende Ansatz
des Wissenstransfers wirkt auf den ersten Blick leicht und anspre-
chend und weckt Neugier. Beim Lesen der Lektiire wird aber schnell
Kklar, dass es sich dabei dennoch um wissenschaftlich hochkomplexe
Themen handelt. Wir hoffen auf diesem Weg, besonders Jugendliche
fiir die Thematik zu sensibilisieren. Schlieflich kann die grof3e Trans-
formation nur vollzogen werden, wenn moglichst viele Menschen ihre
Einstellung und ihr Verhalten #ndern.

’f\ F
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Claudia Zea-Schmidt und  Alexandra Hamann

1 Hamann, A., Zea-Schmidt, C., Leinfelder, R. (Hrsg.) (2013): Die GroBe Transformation. Klima - Krie-
gen wir die Kurve? - 144 S., Berlin (Jacoby & Stuart)






Unterrichtskonzept

Unterrichtskonzept

,Die grofle Transformation. Klima — Kriegen wir die Kurve?“ stellt
schon im Titel den Wandel, also die Chance an erste Stelle und be-
nennt erst als zweites die Ursache, also das Problem. Das Ziel unseres
Lehrkonzeptes ist es, nicht nur die Aufmerksamkeit fiir eine Proble-
matik zu schirfen, sondern das Aktivwerden der Schiilerinnen und
Schiiler in der Gesellschaft zu unterstiitzen. ,Bildung sollte Menschen
in die Lage versetzen, Problembewusstsein zu entwickeln und verant-
wortlich sowie angemessen zu handeln.”* Erfahrungen von Kompe-
tenz, Selbstwirksamkeit und Verantwortung sind in dieser Phase des
Lebens besonders prigend.

Wer seine Umwelt als verdnderbar und sich selbst als Autor der Ver-
dnderungen und der Einflussnahme auf das eigene Leben erlebt, der
wird auch spiter die vielfiltigen Herausforderungen positiv angehen
und eher nach Losungsansitzen suchen, als sich dem Gefiihl der
Ohnmacht ausgesetzt zu sehen. Die grof3e Transformation in eine
nachhaltige und 6kologische Gesellschaft birgt Herausforderungen
genug.

Unser Konzept verbindet zwei Bildungsansitze: Zum einen ,,Vom Wis-
sen zum Handeln”. So braucht man ein gewisses Grundverstindnis
vom Klimawandel und dessen Folgen, um sein Verhalten zu iiberden-
ken. Um diese Wissensvoraussetzungen aber relevant zu machen,
braucht man Handlungsoptionen. Werden die Handlungsoptionen
von den Schiilerinnen und Schiilern selbst diskutiert, ausprobiert und
entwickelt, dann kommen wir zum zweiten Bildungsansatz, nimlich:
,Vom Handeln zu Wissen”.

Die Kombination beider Ansitze ermdglicht es den Schiilerinnen und
Schiilern, die notwendigen Kompetenzen zu erwerben, um sich den
globalen Herausforderungen der Zukunft zu stellen und eigene Werte
und Haltungen zu entwickeln. Dies ist auch das ausgesprochene Ziel
des Lernbereichs ,Lernen in globalen Zusammenhingen®. Darin
sollen die Schiilerinnen und Schiiler Wissen iiber eine zukunftsfihige
okologische, soziale, politische und 6konomische Entwicklung erwer-
ben, die vier Entwicklungsdimensionen des Lernbereiches.? Unser
Buch beinhaltet all diese Dimensionen.

1 WBGU (2011): Welt im Wandel. Gesellschaftsvertrag fur eine groBe Transformation.- Hauptgutach-
ten, Wissenschaftlicher Beirat der Bundesregierung Globale Umweltveranderungen, 420 S., Berlin
(WBGU), S. 341

2 nach: Curriculare Vorgaben flir den Lernbereich Lernen in globalen Zusammenhangen im Rahmen
einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung, Berlin 2012, S. 11 f

11



12 Unterrichtskonzept

Zuordnung der Kapitel des Buches “Die groBe Transformation. Klima - Kriegen wir
die Kurve?” in die vier Entwicklungsdimensionen des Lernbereichs «Lernen in globalen
Zusammenhdngen"

DIE GROBE
TRANSFORMATION

Abb. 1: Zuordnung der einzelnen Kapitel des Buches auf die vier Entwick-
lungsdimensionen des Lernbereichs “Lernen in globalen Zusammenhan-
gen”: Gesellschaft, Wirtschaft, Umwelt und Politik®

Nachfolgend finden Sie eine kurze Inhaltsangabe zu den einzelnen
Buchkapiteln. Die jeweilige Zuordnung zu den vier Dimensionen
ergibt sich aus Abb. 1.

Prolog
Eine kurze Entwicklungsgeschichte iiber die Entstehung und Ausbeu-
tung von Erdél und Erdgas.

Kapitel 1: Warum wir uns transformieren miissen
Hans Joachim Schellnhuber, Physiker, fithrt uns in das Thema ein:
Warum es eine grolie gesellschaftliche Transformation geben muss.

Kapitel 2: Die Erde in der Menschenzeit

Reinhold Leinfelder, Geologe, erkliart uns, dass wir Menschen heute
wesentlich die Natur beeinflussen, auch wenn wir noch lingst nicht
alle Folgen unseres Tuns kennen und vorausberechnen kénnen.

1 nach: Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft Berlin, 2012, Lernen in globalen
Zusammenhangen, Umsetzungsbeispiele fir die Curricularen Vorgaben, Jahrgangsstufen 5 bis 10,
S. 13; Grafik basierend auf Landesinstitut fir Schule und Medien (LISUM) Berlin Brandenburg.



Unterrichtskonzept

Kapitel 3: HeifRe Sache: Klimawandel
Stefan Rahmstorf, Klimaforscher, zeigt uns, aufgrund welcher Mess-
daten es keinen Zweifel am Klimawandel geben kann.

Kapitel 4: So blod sind wir gar nicht. Blick auf die Vergangenheit
Dirk Messner, Politikwissenschaftler, sieht Chancen dafiir, dass sich
die Weltgemeinschaft doch noch auf gemeinsame Malinahmen gegen
den Klimawandel einigen kann.

Kapitel 5: Technisch geht alles
Jiirgen Schmid, Ingenieur, ist davon {iberzeugt, dass eine CO Areie
Wirtschaft technisch machbar ist.

Kapitel 6: Eine Aufgabe fiir die ganze Welt

Nebojsa Nakicenovic, Systemanalytiker, iiberlegt, wie die Verringe-
rung des Verbrauchs fossiler Brennstoffe und tierischen Eiweilies
besonders den Schwellen- und Entwicklungslindern Vorteile bringen
konnte, statt ihnen zu schaden.

Kapitel 7: Wer soll das bezahlen?

Renate Schubert, Wirtschaftswissenschaftlerin, rechnet uns vor, dass
die Folgen eines ungebremsten Klimawandels die Weltwirtschaft viel
teurer zu stehen kommen als alle Investitionen, die notig sind, um ihn
zu begrenzen.

Kapitel 8: Auch der Staat ist gefordert

Sabine Schlacke, Rechtswissenschaftlerin, ist der Auffassung, dass

die Wirtschaft allein die grofle Transformation nicht hinbekommen
wird. Doch der Staat kann Anreize setzen und den rechtlichen Rah-
men schaffen.

Kapitel 9: Die Politik schafft das nicht allein
Claus Leggewie, Politikwissenschaftler, denkt dariiber nach, wie der Wan-
del gesellschaftlicher Einstellungen vor sich geht, bei jedem Einzelnen.

Die Kapitel des Buches kénnen entweder jeweils fiir sich als Unter-
richtsmodul im Fachunterricht, aber auch im ficherverbindenden
(siehe Modell 1) oder fachiibergreifenden (siehe Modell 2) Unter-
richt genutzt werden. Fiir letzteres eignet sich natiirlich auch ganz
besonders die Erarbeitung des gesamten Buches. In Projekttagen
(Modell 3) konnen die Schiilerinnen und Schiiler die Ergebnisse des
Fachunterrichts weiterentwickeln, oder sich das Material eigenstin-
dig erarbeiten.

13



14 Unterrichtskonzept

Themenschwerpunkfe der einzelnen Buchkapitel

Tabelle 1: Einordnung der Themen zu mdéglichen Unterrichtsfachern durch
Anneli Rost, basierend auf den Rahmenlehrplanen des Landes Berlin.'

Kapitel

Facher

Prolog

Biologie, Chemie, Deutsch, Ethik, Geografie, Philosophie, Physik

1) Schellnhuber

Chemie, Deutsch, Ethik, Geografie,Geschichte, Mathematik,
Physik, Sozialkunde

2) Leinfelder

Biologie, Chemie, Deutsch, Ethik, Geografie, Geschichte,
Philosophie, Physik

3) Rahmstorf

Deutsch, Geografie, Mathematik, Physik

4) Messner Chemie, Deutsch, Ethik, Geografie, Geschichte, Mathematik,
Philosophie, Sozialkunde
5) Schmid Chemie, Deutsch, Geografie, Geschichte, Informatik, Physik

6) Nakicenovic

Deutsch, Ethik, Geografie, Geschichte, Mathematik, Philosophie,
Physik

7) Schubert

Chemie, Deutsch, Ethik, Geografie, Mathematik, Philosophie,
Physik, Sozialwirtschaftswissenschaften

8) Schlacke

Biologie, Deustch, Mathematik, Physik, Sozialkunde, Sozialwirt-
schaftswissenschaften

9) Leggewie

Chemie, Deutsch, Ethik, Geografie, Informatik, Philosophie,
Physik, Sozialkunde, Sozialwirtschaftswissenschaften

Tab. 1 zeigt, dass viele Themen in unterschiedlichen Fiachern be-
handelt werden konnen und sollen. Dies wird der Komplexitit der
Themen gerecht und soll zu systemischem Denken ermutigen. Fiir
komplexe Themen wie das Anthropozinkonzept (Buchkapitel 2) oder
den globalen Klimawandel braucht es einen neuen Bildungsansatz, in
dem das Bewusstmachen systemischer Zusammenhinge, aber auch
die Umsetzung in Handlungen eine maf3gebliche Rolle spielen und
sich damit eine enge Verbindung von Natur, Kultur und Technik im
Unterricht ergibt.?

1 Eine detaillierte Einordnung der Kapitel in die Rahmenlehrpléne von Berlin finden Sie auf S. 49

2 Leinfelder, R. (2013): Verantwortung fur das Anthropozan ibernehmen. Ein Auftrag flr neuartige
Bildungskonzepte.- Beitrdge zur sozialwissenschaftlichen Nachhaltigkeitsforschung, 5, S. 283-311,
Marburg (Metropolis-Verlag).
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Modelle des vierdimensionalen Unterrichts

Die Handreichung “Lernen in globalen Zusammenhingen — Umset-
zungsbeispiele fiir die Curricularen Vorgaben” schligt verschiedene
Modelle zum vierdimensionalen Unterricht vor. Nachfolgend legen
wir Ihnen davon drei Modelle nahe, welche sich unserer Meinung
nach besonders gut eignen, das Buch “Die grof3e Transformation.
Klima — Kriegen wir die Kurve?” im Unterricht zu verwenden. Auf der
Grundlage der Sek I-VO kann der Lernbereich auch epochal unter-
richtet werden.

Modell 1: Vierdimensionaler facherverbindender Unterricht in
Lernbereichen

Dieses Modell bietet sich vor allem im ficherverbindenden Unter-
richt an (mehrere Ficher bilden einen Lernbereich). Ein Thema wird
aus Sicht verschiedener Dimensionen gleichzeitig oder nacheinander
im Lernbereich iiber einen lingeren Zeitraum bearbeitet. Dariiber
hinaus konnen andere Ficher diesen Lernbereich unterstiizen. Die
Entwicklungsdimensionen werden beriicksichtigt und die anzustre-
benden Kompetenzen im Lernbereich abgestimmt.

THEMA
(einzelnes Kapitel,

oder gesamtes Buch,
oder einzelne Aspekte
aus dem Buch)

Wirtschaft Umwelt

Politik Gesellschaft

Abb. 2: Modell 1 - Themenbehandlung aus Sicht der vier Entwick-
lungsdimensionen. Landesinstitut fiir Schule und Medien (LISUM)
Berlin Brandenburg

Beispiel Kapitel 8 “Auch der Staat ist gefordert”: Die Politik kann
Anreize fiir die Wirtschaft geben und so das Konsumverhalten der
Biirgerinnen und Biirger mitbestimmen. Die Biirgerinnen und Biir-
ger konnen ihrerseits mit ihrem Konsumverhalten Einfluss auf die
Wirtschaft nehmen oder sich in politische Prozesse einmischen.



16 Unterrichtskonzept

Modell 2: Vierdimensionaler fachiibergreifender Unterricht

Dieses Modell bietet sich fiir fachiibergreifenden Unterricht an (Fi-
cher arbeiten in enger Absprache zusammen). Ein spezifisches The-
ma der globalen Entwicklung wird als Leitthema fiir einen festgeleg-
ten Zeitraum betrachtet. Die vier Entwicklungsdimensionen werden
inhaltlich auf mehrere Unterrichtsficher verteilt und nacheinander
oder gleichzeitig bearbeitet. In diesem Zeitraum wird das Thema in
verschiedenen Fichern aus den vier Dimensionen erschlossen. Dabei
erkennen die Schiiler und Schiilerinnen, dass das Thema zunichst
nicht umfassend in einem Fach bearbeitet werden konnte und die
anderen Dimensionen bewusst ausgeklammert wurden.

Diese Herangehensweise fiihrt zuerst zu Teilurteilen, da nur eine
begrenzte Betrachtung aus einer Dimension, ohne Berticksichtigung
aller Fakten aus den anderen Dimensionen, erfolgt. Ein umfassendes
und reflektiertes Urteil wird erst méglich, wenn die anderen Dimen-
sionen in Abwigung ihrer Auswirkungen ebenfalls aufgezeigt, disku-
tiert und auf Moglichkeiten des eigenen Handelns unter dem Leitbild
der Nachhaltigkeit gepriift werden.

Fach 1

THEMA

Fach 2

(einzelnes Kapitel,
oder gesamtes Buch,
oder einzelne Aspekte

aus dem Buch)

Fach 3

Fach 4

Abb. 3: Modell 2 - Themenbehandlung aus fachiibergreifender Sicht.
Landesinstitut fiir Schule und Medien (LISUM) Berlin Brandenburg
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Beispiel Kapitel 6 ,Eine Aufgabe fiir die ganze Welt”: Biosprit wurde
zuerst als perfekte Alternative zu follsilen Brennstoffen gesehen.
Denkt man diesen Ansatz aber von der agrar- oder ernihrungswissen-
schaftlichen Richtung, sieht die Sache ganz anders aus. Agrarflichen
fiir Biosprit konkurrieren mit Flichen zur Lebensmittelproduktion
und verteuern somit die Lebensmittel - die Armut steigt. Selbst aus
klimawissenschaftlicher Sicht ist Biosprit meist nicht als klimaneutral
anzusehen.

Modell 3: Vierdimensionaler Projektunterricht

Dieses Modell eignet sich sehr gut fiir die Durchfiihrung von Projek-
ten und kann sehr viele verschiedene Ficher einbeziehen. Die Schiile-
rinnen und Schiiler wihlen ihren eigenen Zugang (Begabung, Inter-
essenlage o. 4.) zu einem Thema. So konnen sie sich beispielsweise
tiber die bildende Kunst, iiber die Musik oder das darstellende Spiel
usw. mit dem Thema nicht nur inhaltlich, sondern auch verstiarkt
kreativ und emotional auseinandersetzen.

Im Projektunterricht werden die Interessen der Schiilerinnen und
Schiiler aufgegriffen. Sie konnen sich selbst Ziele setzen und selbstor-
ganisiert, individuell und handlungsorientiert in einem vorgegebenen
Rahmen lernen. Auch im Projektunterricht ist sicherzustellen, dass
das Thema unter den vier Entwicklungsdimensionen zu betrachten ist
(vgl. Abb. 1). In der Projektauswertung wird durch die Beitridge aller
Beteiligten das Spektrum der verschiedenen Perspektiven sicherge-
stellt.

Sollten Sie sich fiir Modell 3 Projektunterricht entscheiden, mochten
wir Thnen gerne die innovative Methode des Design Thinking vor-
stellen. Sie eignet sich hervorragend fiir unser Ziel, den Sprung vom
Wissen zum Handeln zu schaffen, oder auch umgekehrt, vom Han-
deln zum Wissen.

17
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Design-Thinking-Methode im Projektunterricht 19

Design-Thinking-Methode im Projektunterricht

Die School of Design Thinking am Hasso-Plattner-Institut Potsdam
definiert ,Design Thinking” folgendermal3en: ,,Design Thinking ist
eine neuartige Methode zur Entwicklung innovativer Ideen in allen
Lebensbereichen. Das Konzept basiert auf der Uberzeugung, dass
wahre Innovation nur dann geschehen kann, wenn starke multidis-
ziplindre Gruppen sich zusammenschlie3en, eine gemeinschaftliche
Kultur bilden und die Schnittstellen der unterschiedlichen Meinungen
und Perspektiven erforschen.” Nach K. Dorst! verbindet ,,Der Desi-
gner ... analytisches Denken mit kreativen Umsetzungen. Er befasst
sich mit komplexen Problemen, generiert verschiedene Losungen,
analysiert und evaluiert diese, um sie zu verbessern und sich einer
Losung des Problems anzunihern.”

§

Reflektieren

2z

THEMA Beobachten

(einzelnes Kapitel,
oder gesamtes Buch,
oder einzelne Aspekte
aus dem Buch) 3

Sichtweise
definieren

4

Prototyp |deen finden
entwickeln

Abb. 4: Die Design-Thinking-Methode umfasst normalerweise sechs
Phasen, die wir fiir unsere Zwecke um die letzten beiden erweitert
haben: Phase 7 ,,Umsetzen” und Phase 8 ,Reflektieren”.

1 Dorst, K. (2006): Understanding Design. 239 S., Amsterdam (BIS Publishers), siehe auch Future@
School (www.futureatschool.wordpress.com)



20 Design-Thinking-Methode im Projektunterricht

Schrittweises Vorgehen: Die Klasse wird in kleinere Gruppen aufge-
teilt. Wenn moglich setzen sich die Gruppen aus Schiilerinnen und
Schiilern mit verschieden starken Kompetenzen in den unterschiedli-
chen Fiachern zusammen.

Deutsch

Sozialkunde

Aufgabenstellung: Die Lehrkraft benennt die Aufgabe. Beispiele:
Wie konnen wir gemeinsam die grof3e Transformation schaffen?

Wie werden wir zu einer nachhaltigen, klimavertriglichen Gesell-
schaft?




Design-Thinking-Methode im Projektunterricht

Design-Thinking-Phasen: Die Schiilerinnen und Schiiler [6sen die
Aufgabe nach der Methode des Design Thinkings®.

Phase 1 Verstehen

21
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Abb. 5: Ausschnitte aus dem Buch ,,Die groBe Transformation. Klima - Kriegen wir die Kurve?*

Die Schiiler und Schiilerinnen lesen entweder einzelne Kapitel, oder
das gesamte Buch , Die grof3e Transformation. Klima — Kriegen wir
die Kurve?“.

In dieser Phase geht es darum, die Begriffe und die Aufgabenstellung
genau zu verstehen. Das Team bemiiht sich, eine moglichst prizise
Definition der Problemstellung bzw. der zu losenden Herausforde-
rung zu formulieren.

Wir unterscheiden 3 Lesekompetenzen:

1)

Schiilerinnen und Schiiler mit Projekterfahrung lesen ohne weitere
Aufgaben- oder Hilfestellungen eigenstindig das Buch. Zur Uber-
priifung ihres Textverstehens geben sie den Inhalt des Gelesenen
in eigenen Worten in der Gruppe wieder und tauschen sich mit den
anderen aus.

2)

Fiir Schiiler und Schiilerinnen mit weniger Erfahrung empfehlen wir
das Reziproke Lesen. Am besten eignen sich hierfiir Gruppen von 4
Schiilerinnen bzw. Schiilern, die im Uhrzeigersinn mit A, B, C und D
benannt werden.

Einzelarbeit: Als erstes lesen die Schiiler und Schiilerinnen jede/r
fiir sich still einen Abschnitt des Textes. Gerne konnen sie dazu Text-
erschliefungstechniken wie das Markieren, das Visualisieren oder
das Zusammenfassen von Texten nutzen.

1 siehe dazu insbesondere S. 112 in Rasfeld, M. & Spiegel, P. (2012): EduAction - Wir machen Schu-
le, 264 S., Hamburg (Murmann-Verlag)
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Kooperation: Person A stellt Fragen an die anderen Teammitglieder,
die aus dem Text heraus beantwortet werden sollen.

Person B formuliert eine Zusammenfassung des Textabschnitts. Die
anderen priifen, ob die Zusammenfassung richtig ist und ob sie alle
wichtigen Teilaspekte des Textes beinhaltet. Sind noch Erginzungen
oder Korrekturen notwendig, um die Kernaussagen des Abschnittes
wiederzugeben?

Person C beschiftigt sich mit einzelnen Worterkldrungen und fordert
dazu auf, unklare Textstellen zu identifizieren und Erlduterungen zu
finden. So werden im Gesprich Verstehensliicken geschlossen.
Person D versucht sich mit einer Vorhersage dessen, was im nichsten
Textabschnitt folgen miisste, da diese Information noch fehlt.
Einzelarbeit: Die Schiilerinnen und Schiiler lesen still den nichsten
Textabschnitt.

Kooperation: Die Benennung der Schiilerinnen und Schiiler der
Gruppe rutscht nun im Uhrzeigersinn eine Person weiter, sodass jetzt
Person B die Fragen zum Text stellt, wobei sie die Vorhersage von
Person D der ersten Runde mit einbezieht. Hatte Person D mit seiner
Vorhersage recht? Wurde die entsprechende Information geliefert?
Es folgen die weiteren Schritte wie oben beschrieben.

3)

Schiiler und Schiilerinnen mit wenig bzw. keiner Leseerfahrung soll-
ten die Methoden des Orientierenden Lesens, und darauffolgend des
Genauen Lesens, Unterstreichens und Markierens anwenden.

Aufgaben des Orientierenden Lesens:

e Lies die Uberschrift und notiere, was dich deiner Meinung nach
in einem Text mit dieser Uberschrift erwarten wird.

o Uberlege, was dir zu dem Thema des Textes schon bekannt ist.

e Verschaffe dir einen ersten Uberblick iiber den Inhalt, indem du
dich auf Zwischeniiberschriften und hervorgehobene Absitze,
Worter oder Phrasen konzentrierst.

e Formuliere, was du von dem Text bisher verstanden hast.

Genaues Lesen, Unterstreichen, Markieren

e Lies den Text griindlich durch und formuliere nach jedem Ab-
satz eigene Ideen, wie der Text im ndchsten Absatz weitergehen
konnte.

e Hast du bestimmte Stellen (Worter oder Wortgruppen) im Text
nicht verstanden, dann versuche deren Bedeutung zu kliren,
indem du die vorangegangenen und die folgenden Sitze nochmal
ganz genau durchliest.
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e Sollten dir bestimmte Begriffe danach immer noch unklar sein,
kannst du sie im Worterbuch oder Lexikon nachschlagen.
e Unterstreiche, was dir in jedem Absatz wichtig erscheint. Suche

dann aus den unterstrichenen Informationen die wichtigsten her-

aus und markiere diese nochmal extra.
e Markiere die Schliisselworter in jedem Absatz.

¢ Finde zusammengehorige Schliisselworter und markiere sie mit

derselben Farbe. Verbinde sie durch Linien und schreibe dann
einen Oberbegriff fiir jedes Wortfeld an den Rand.

e Verbinde zusammengehérige und/oder wiederholte Informationen.

e Setze Gliederungszeichen an den Rand des Textes

(1.2.3.0der @ o o),

e Bringe neben dem Text Zeichen an, die fiir dich eine Bedeutung

haben, z.B.:

! Das finde ich interessant
v Das kannte ich schon

? Das mochte ich fragen
?? Das verstehe ich nicht

:-) Dariiber mochte ich sprechen
X Das halte ich nicht fiir richtig

Phase 2 Beobachten/Feldforschung

In der zweiten Phase wird Feld-
forschung betrieben. Die Schii-
ler und Schiilerinnen fiihren z.B.
Interviews auf der Strae und
finden heraus, wie informiert die
Menschen in ihrer Umgebung
sind. Was wissen sie zum Thema
Klimawandel? Und wie verhalten
sie sich dazu? Oder sie sprechen
mit Familienmitgliedern, laden
aullerschulische Referentinnen
ein, reflektieren das eigene Ver-
halten u.v.m.

Durch die genaue Beobachtung lernen die Schiilerinnen und Schiiler
den Problemgegenstand kennen. Dabei ist es wichtig, das Thema aus
ganz verschiedenen Blickwinkeln zu beleuchten und die Ergebnisse

neutral zu betrachten.

il

i
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Phase 3 Sichtweise definieren

a)

Das Team wihlt eine Person, welche die Erkenntnisse der Feldfor-
schung in sich verkorpert. In dieser idealisierten ,Zielperson” finden
sich alle Eigenschaften derjenigen Gruppe wieder, fiir die eine Innova-
tion oder eine Losung entwickelt werden soll. Wer ist das eigentlich,
die ,,Gesellschaft“? Sind das die anderen, oder gehoren wir auch mit
dazu? Die Visualisierung der Person, also ihr ,,Greifbar-machen”, ist
dabei sehr wichtig und kann richtig viel Spall bringen. Ein Teammit-
glied verkleidet sich zu jener Zielperson und hilft somit, die komple-
xen Zusammenhinge besser zu verstehen und nachhaltig im Blick zu
behalten.

b)
Anstatt einer Person ist es auch moglich, ein ,Zielobjekt“ zu definie-
ren. Das kann die Identifizierung eines Problems sein, oder eine be-
stimmte Situation, die geindert werden soll. Auch hier ist die Visuali-
sierung besonders wichtig. Sie kann
in Form einer Skulptur dargestellt,
gezeichnet, aber auch nachgespielt
werden - alles ist erlaubt.
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Phase 4 |deen finden

Die Projektgruppe setzt sich zu einem Brainstorming zusammen.
Losungsansitze werden eingebracht. Man kann Ausstellungen
organisieren, ein Theaterstiick schreiben, eine Demonstration orga-
nisieren, ein App entwickeln, mit Politikern reden, Schiilerexperten
ausbilden, Schiilerstationen einrichten, etc. Dank der vorangegange-
nen drei Phasen sind die Schiilerinnen und Schiiler so gut vorbereitet
und stecken so tief in der Thematik
drin, dass hier oft nur noch ca. 30
Minuten Zeit gebraucht wird, um
aus verschiedenen Ideen einen
brauchbaren Losungsansatz heraus-
zukristallisieren.

Phase 5 Prototyp entwickeln

Nun geht es erneut um Visualisierung: Der Losungsansatz wird in ei-
nem Prototyp fassbar gemacht. Mit Hilfe von Bastel- und Zeichenma-
terialien verleiht das Team der erarbeiteten Losung konkrete Gestalt.
Handelt es sich bei der Losung um
Dienstleistungen oder Aktionen, so
konnen diese szenisch dargestellt
oder als Storyboard gezeichnet
werden.

:




26 Design-Thinking-Methode im Projektunterricht

Phaose 6 Testen

Nun kommt die Losungsidee auf den Priifstand: Die gebastelten Pro-
totypen werden in der Realitit mit oder an den Personen getestet, fiir
die sie bestimmt sind. (Befragun-
gen, Meinung von Experten, etc.)

Phase 7 Umsetzen

In dieser Phase wird die Losungsidee verwirklicht. Die Schiiler und
Schiilerinnen organisieren eine Demonstration, die fiir den Klimawan-
del und dessen Folgen sensibilisieren soll, eine Gruppe von Schiilern
und Schiilerinnen nimmt einen Termin bei einem Politiker wabhr,
wieder andere bilden Schulexperten aus.

Manche Ideen sprengen sicherlich den Rahmen der schulischen
Moglichkeiten. Hier wire es spannend, auch aullerschulische Ange-
bote (Wettbewerbe wie ,Jugend
forscht” etc.) zu nutzen, um die
getestete Idee zu verwirklichen.
Oder die Schiiler und Schiilerinnen
stellen ihren Losungsansatz einer
Firma vor, die iiber die nétigen
Mittel verfiigt, die Idee umzusetzen
(z.B. Programmieren einer App).
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Phase 8 Reflektieren

Am Ende des Projektes stellen alle Gruppen das Ergebnis ihrer Ar-
beit den anderen vor. Die Losungsvorschlidge werden evaluiert. Man
tauscht sich aus, was lief gut, was nicht so, was konnte man anders
machen, was verbessern?

Unsere |dee wurde supergut
angenommen. Wir konnten viele
Leute begeistern...

NSZZAUIT oy
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Projektunterricht am Beispiel des Buches
«Die groBe Transformation”

Nachfolgend finden Sie das erste Kapitel unseres Buches ,,Warum wir
uns transformieren miissen“. Wir haben dieses Kapitel ausgewihlt,
weil es einen Uberblick iiber den gesamten Inhalt des Buches gibt.

Es geht um fossile Brennstoffe, die Auswirkung des Menschen auf
das Erdsystem, chemische Stoffkreisldufe, planetarische Leitplan-

ken, Klimawandel, erneuerbare Energie,

Zukunftsvisionen, Politik und sogar um eine

dritte, grof3e Revolution.

Danach zeigen wir Ihnen anhand eines
konkreten Beispiels, wie Sie nach unserem
Konzept mit dem Kapitel arbeiten kénnen.
Das Konzept eignet sich natiirlich genauso
fiir jedes andere Kapitel, oder auch fiir die
Erarbeitung des gesamten Buches (siehe
Tab. 3,S.49).

www.die-grosse-transformation.de

JACOBY {fll STUART

Abb. 6: Cover ,,Die groBe Transformation. Klima
- Kriegen wir die Kurve?” Copyright © 2013
Verlagshaus Jacoby & Stuart, Berlin

Idee und Konzept: Alexandra Hamann,

Claudia Zea-Schmidt, Reinhold Leinfelder
Szenarien: Alexandra Hamann und Claudia Zea-
Schmidt;

Wissenschaftliche Beratung: Reinhold Leinfelder;
Grafik: Jorg Hartmann, Jorg Hiilsmann, Robert
Nippoldt, Studio Nippoldt, Iris Ugurel;

144 Seiten, Verlagshaus Jacoby & Stuart
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KAPITEL |

NARUM WIR UNS
TRANSFORMIERE
NSSEN
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PROF DR. DR. H. ¢. HANS JOACHIM
SCHELLNHUBER IST DIREKTOR
DES *POTSDAM-INSTITUTS
FUR KLIMAFOLGENFORSCHUNG
(PIK), EXTERNAL PROFESSOR
AM *SANTA FE INSTITUTE UND
AUFSICHTSRATSVORSITZENDER DES
*CLIMATE-KIC. AUSSERDEM IST ER
VORSITZENDER DES *WBGU.

POTSDAM, TELEGRAFENBERG,

WISSENSCHAFTSPARK ALBERT EINSTEIN SEIT DER
‘- INDUSTRIALISIERUNG HAT
wi DAS AUSMASS DER VOM
T MENSCHEN VERURSACHTEN
= y UMWELTVERANDERUNGEN
EINE NEUE
GROSSENORDNUNG
ERREICHT.
= in [
[ ] L]
7
! 1 N (]
DAMALS GAB ES ETWA EINE
MILLIARDE MENSCHEN AUF
DER ERDE. HEUTE SIND
ES 7 MILLIARDEN, UND 2050
WERDEN RUND 9 MILLIARDEN

MENSCHEN DIESEN
PLANETEN BEWOHNEN.
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rmﬂﬂll’" iy

770 na_r_l!ifl’:'.’-'lu :

Potsdam-Institut fiir Klimafolgenforschung (PIK) 1992 gegriindetes interdisziplindres Forschungszentrum, das den globalen Klimawandel und seine 6kologi-
schen, 8konomischen und sozialen Folgen untersucht und Strategien und Optionen fiir eine zukunftsfihige Entwicklung von Mensch und Natur entwirft. Neben
der Bundesregierung, der EU-Kommission und anderen nationalen Regierungen greifen auch internationale Organisationen wie die Weltbank auf die Kompeten-
zen des PIK zuriick, und es steht ebenfalls im stetigen Austausch mit der Wirtschaft. Wissenschaftler des PIK spielen eine aktive Rolle im Weltklimarat.

Santa Fe Institute Ein privates gemeinniitziges Forschungs- und Lehrinstitut in Santa Fe, USA, das 1984 gegriindet wurde. Dort wird interdisziplindre Grund-
lagenforschung in Physik, Biologie, Technik und Sozialwissenschaften betrieben. Zurzeit liegen die Arbeitsschwerpunkte in den Bereichen kognitive Neurowis-
senschaft, Computersimulation in Physik und Biowissenschaften, konomische und soziale Wechselwirkungen, evolutionére Dynamik und Netzwerkdynamik.

Climate-KIC (Knowledge and Innovation Community) 2010 vom Européischen Institut fiir Innovation und Technologie (EIT) gegriindete Forschungsgemein-
schaft. Ihr Ziel ist, die Entwicklung neuer Techniken, die helfen, die Ursachen und die Folgen des Klimawandels abzuschwachen, zu férdern und zu beschleunigen.

WBGU (Wissenschaftlicher Beirat der Bundesregierung Globale Umweltverénderungen) .
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EINE DER TREIBENDEN
KRAFTE DIESER EXPANSION
IST DIE NUTZUNG *FOSSILER
ENERGIETRAGER WIE KOHLE,
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.. DIE EINE INTENSIVE
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MATERIALSTROME, EIN IMMER
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UND SO WEITER ... MIT IHM DIE GLOBALE
TEMPERATUR. DAs
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Fossile Energietriger/Ressourcen/Brennstoffe Kohle, Erdél und Erdgas, die aus vor Jahrmillionen abgestorbenen Tieren und Pflanzen unter Ausschluss von
Luftsauerstoff entstanden sind.

Klima Unter Klima versteht man den Zustand des Klimasystems tber einen langeren Zeitraum. Das Klimasystem umfasst neben der Atmosphire u.a. auch den
Ozean und Eismassen (die Kryosphare).
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Der WEG zu SEINEM
ARBEITSPLATZ FUHRT JOHN
SCHELLNHUBER AM BERUHMTEN
EINSTEINTURM VORBEI.

4

A%

VIELE BEREICHE UNSERER
UMWELT ZEIGEN KRISENHAFTE
ENTWICKLUNGEN.

BODEN, SUSSWASSER-
RESSOURCEN, WALDER UND
MEERE SIND UBERNUTZT ODER
WERDEN ZERSTHRT.

VIELFALT, ALSO DIE
BIODIVERSITAT, NIMMT
DRAMATISCH AB.

UND DIE EINWIRKUNG DES MENSCHEN AUF
L WICHTIGE CHEMISCHE PROZESSE WIE DEN
*K OHLENSTOFFKREISLAUF IST ENORM.

Kohlenstoffkreislauf Kreislauf, den der Kohlenstoff in seinen verschiedenen Erscheinungsformen und Verbindungen (z. B. Kohlendioxid) beim Wechsel zwischen

Atmosphére, Land und Meer beschreibt. Seine Kenntnis erméglicht es u.a., die Einwirkungen des Menschen auf das Klima und die globale Erwérmung abzu-
schatzen.
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DIE FAHIGKEIT DES ERDSYSTEMS, DER MENSCHLICHEN
ZIVILISATION WEITERHIN DIE STABILE LEBENSGRUNDLAGE
ZU BIETEN, DIE IHR ENTSTEHEN ERST
ERMOGLICHT HAT, STEHT AUF DEM SPIEL.

WENN WIR ,DIE KURVE NICHT
KRIEGEN", KOLLIDIEREN WIR MIT DEN
*PLANETARISCHEN LEITPLANKEN.

Planetarische Leitplanken Der WBGU beschreibt planetarische Leitplanken als quantitativ definierbare Schadensgrenzen, deren Uberschreitung heute oder
in Zukunft intolerable Folgen mit sich bréachte, so dass auch groBer Nutzen in anderen Bereichen diese Schaden nicht ausgleichen kénnte. Werden die Leitplan-
ken beachtet, kénnen Funktionen bzw. Leistungen sowie Ressourcen des Erdsystems erhalten werden, die Voraussetzungen fiir die Sicherung der natirlichen
Lebensgrundlagen der Menschheit und fiir nachhaltige Entwicklung sind. Das Vermeiden von Kipppunkten im Erdsystem — wie das irreversible Abschmelzen
des Grénlandeises, der Hitzekollaps tropischer Korallenriffe und andere nichtlineare Prozesse — spielen z.B. eine zentrale Rolle bei der Setzung der 2°C-Klima-
schutzleitplanke. Die Einhaltung der Leitplanken ist ein notwendiges, aber nicht hinreichendes Kriterium fiir nachhaltige Entwicklung.
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HIER ENTSTEHT EIN
ENERGIEOPTIMIERTES
BUROGEBAUDE.
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n [ u UND EINEN ZUSAMMENBRUCH
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.. WIE ERNAHRUNG,
MEDIZINISCHE VERSORGUNG,
BILDUNG, ZUGANG ZU
NATURERLEBNISSEN UND

VIELES MEHR.
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DAs HAUPTGEBAUDE DES PIK ...

Nachhaltige Entwicklung Die klassische Definition dieses Begriffs stammt aus dem Brundtland-Bericht (Unsere gemeinsame Zukunft), der 1987 von der Weltkom-
mission fiir Umwelt und Entwicklung veréffentlicht wurde: ,Nachhaltige Entwicklung ist eine Entwicklung, die den Bediirfnissen heutiger Generationen gerecht
wird, ohne die Méglichkeiten zukiinftiger Generationen zu gefshrden, ihre eigenen Bediirfnissen zu befriedigen.” Es existieren auBer dieser noch zahlreiche
andere Definitionen, die alle den Anspruch haben, 8konomische, soziale und umweltvertragliche Entwicklung gleichzeitig voranzutreiben.
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SEIT 1994 IDENTIFIZIERT DER
WBGU PLANETARISCHE
LEITPLANKEN" SOWOHL FUR DEN
KLIMAWANDEL ALS AUCH F(R
DIE BIOLOGISCHE VIELFALT UND
ANDERE BEREICHE DES GLOBALEN
WANDELS.

.. HIER FINDET EINE SITZUNG DES
WBGU STATT.

ER BESCHREIBT DIE LEIT-
PLANKEN ALS MESSBARE
SCHADENSGRENZEN. WER-
DEN SIE JETZT UBERSCHRIT-

g
$8¢ - 8o% TEN, HATTE DAS HEUTE
§5338 5%% ODER IN ZUKUNFT INTOLE-
§S5azs gz RABLE FOLGEN UND WURDE
£3£9% 582 EINE GROSSE GEFAHR
g8 ° i F(UR UNSERE ZIVILISATION
= DARSTELLEN. INNERHALB
DER LEITPLANKEN BEFINDET

SICH SOZUSAGEN DER
GRUNE BEREICH.

Quelle: Rockstrém et al. 2009

Ozeanversauerung Der durch Messungen belegte steigende Sauregrad des Meerwassers, der durch die Aufnahme von CO, aus der Luft verursacht wird, weil
das CO, im Wasser Kohlensaure bildet. Das Problem der Ozeanversauerung ist neben der globalen Erwarmung die Hauptfolge der vom Menschen verursachten

CO,-Emissionen.
Stratosphire Die zweite Schicht der Erdatmosphire, die in ca. 8 km Héhe an den geographischen Polen und in ca. 18 km Héhe am Aquator beginnt. Darunter
liegt die Troposphére, in der sich das meiste Wettergeschehen abspielt.

Stickstoffkreislauf Die Wanderung und biogeochemische Umsetzung von Stickstoff in Erdatmosphare, Gewassern, Béden und Biomasse. Stickstoff wird von al-
len Lebewesen essentiell benétigt. Sie nehmen ihn beiihrem Wachstum aus der Umgebung auf, und er wird nach ihrem Absterben aus der toten Biomasse wieder
freigesetzt. Nur wenige Pflanzen und Algen kénnen Stickstoff direkt aus der Atmosphare aufnehmen. Die meisten Pflanzen miissen Stickstoffverbindungen aus
dem Boden beziehen, was durch Diingen noch intensiviert werden kann. Tiere und Menschen wiederum nehmen Stickstoffverbindungen tiber die Nahrung auf.
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S0 WURDE ZUM
BEISPIEL DIE 2 °C-
e bee KLIMASCHUTZLEIT-

TREBHAUCEFEERT PLANKE INTERNATIONAL

AUFGEGRIFFEN UND VON

VIELEN STAATEN (IBER-

NOMMEN.

SIE BESAGT, DASS
DIE GLOBALE
TEMPERATURERHOHUNG
UNTER 2 °C BLEIBEN
MUSS, DAMIT WIR
DIE FOLGEN DER
ERDERWARMUNG NOCH IM
GRIFF BEHALTEN.

ICH BIN WIRKLICH SEHR
BESORGT, DASS WIR
INTERNATIONAL NICHT
DIE FORTSCHRITTE
GEMACHT HABEN, DIE
NOTIG GEWESEN WAREN.
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: = DIE K&RPERTEMPERATUR
UM NUR 2 °C AN, SPRICHT
MAN VON FIEBER. WENN
DIE TEMPERATUR 40 °C
UBERSTEIGT, FALLT EIN
ORGAN NACH DEM ANDEREN
AUS, UND IRGENDWANN
KOLLABIERT DAS GESAMTE
SYSTEM MENSCH.
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Phosphorkreislauf Die konstante Wanderung und biogeochemische Umsetzung von Phosphor in Gewéssern, Béden und Biomasse. Phosphor ist ein fiir alle
Lebewesen essenzieller Mineralstoff, der in verschiedenen Verbindungen vorkommt. Ohne ihn gébe es weder Erbgut noch Knochen, weder Blatter noch Bliiten.
AuBerhalb des biologischen Kreislaufs ist Phosphor eine begrenzte Ressource, die man nur in wenigen Gegenden der Welt findet.



40

WIR MUSSEN VOR l
ALLEM DIE WELTWEITEN
ENERGIESYSTEME \
*DEKARBONISIEREN, SPRICH:
FOSSILE RESSOURCEN
DURCH ERNEUERBARE
ERSETZEN, UM DIE
ERDERWARMUNG AUF EIN
MAXIMUM VON 2 °C zu
BEGRENZEN.

DIES KANN NUR GELINGEN,
WENN AUCH JEDER EINZELNE

BEREIT IST, SEINEN LEBENSSTIL \%\\
ZU UBERPRUFEN. UM DIE = N

LEITPLANKEN LANGFRISTIG

\
BEACHTEN ZU KONNEN, MUSSEN % Gliks ‘1
WIR DIE WEICHEN NOCH IN
DIESEM JAHRZEHNT STELLEN! (,‘,x \\
]\ ~Z
] S
GERADE DER
KLIMAWANDEL HAT
EINEN SEHR LANGEN
BREMSWEG" UND ~
MUSS DESWEGEN LY
RASCH BEGRENZT
WERDEN.

Dekarbonisierung Der Ubergang von der Nutzung kohlenstoffhaltiger fossiler Energietréger (v.a. Kohle, Erdsl, Erdgas) zu CO -emissionsfreien Erneuerbaren
Energien.



FUR SOLCH GRUNDLEGENDE VERANDERUNGSPROZESSE BENOTIGT MAN VOR
ALLEM KREATIVITAT UND INNOVATION. UND EINE WELTGESELLSCHAFT, GETRAGEN
VON WELTBURGERN, DIE DIE LOSUNG DER PROBLEME VORANTREIBT, DIE VON
EINZELSTAATEN NICHT BEWALTIGT WERDEN KONNEN.
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FUR DIESE
WELTGESELLSCHAFT VON
MORGEN MUSS GENAU
WIE F(R DIE NATIONALEN
GESELLSCHAFTEN VON HEUTE

GLAUBEN SIE, DASS ES

GELTEN, DASS SIE DIE RECHTE
ZUK(UNFTIGER GENERATIONEN
EBENFALLS BERUCKSICHTIGT.

I[HNEN HEUTE BESSER
GEHT ALS DAMALS IHREN

IN MEINEN VORTRAGEN STELLE
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WEIL JEMAND F(R DIE KUNFTIGEN GENERATIONEN
SPRECHEN MUSS, HABE ICH MEHRFACH
VORGESCHLAGEN, OMBUDSLEUTE EINZUSETZEN,
DIE DIEJENIGEN IM BUNDESTAG VERTRETEN, DIE
JETZT NOCH KEINE STIMME HABEN KONNEN. DAS

WARE EINE ERWEITERUNG DER DEMOKRATIE.

LY

DIE VERGANGENHEIT ZEIGT, DASS MENSCHEN UND
GANZE KULTUREN SICH ANDERN KGNNEN: VOR ETWA
11 000 JAHREN BEGANNEN DIE MENSCHEN ... _ ACKERBAU UND VIEHZUCHT 2U

T g BETREIBEN UND WANDELTEN SICH VON

EINER NOMADISCHEN IN EINE SESSHAF-
TE GESELLSCHAFT. DAS WURDE AUCH
DESHALB MOGLICH, WEIL DAS KLIMA SICH
STABILISIERT HATTE UND VON NUN AN EINE
VERLASSLICHE GROSSE DARSTELLTE.

NEOLITHIKUM VOR ETWA
11000 JAHREN

STEINZEIT




DAS WAR DIE SOGENANNTE
NEOLITHISCHE REVOLUTION.

[ By

|||||

-------

s

DIE ZWEITE GROSSE KULTURELLE
VERANDERUNG GESCHAH
VOR RUND 250 JAHREN: DIE
INDUSTRIELLE REVOLUTION.
DAMALS BEGANN DAS ZEITALTER
DER FOSSILEN BRENNSTOFFE.
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Exemplarische Ausarbeitung der Design-Thinking-Methode fiir die Unterrichtsfécher

Sozialkunde und Deutsch

Dieses exemplarische Beispiel soll Ihnen ganz konkret veranschau-
lichen, wie Sie die Methode des Design Thinking im Unterricht auf
Kap. 1 des Buchs anwenden konnen und damit die notwendige Ver-

mittlung von Kernkompetenzen erreichen.

Tabelle 2: Vermittelbare Kernkompetenzen in den Fachern Sozialkunde und Deutsch fiir den The-
menbereich ,,Warum wir uns transformieren miissen”:

Thema der Unterrichtsreihe/Projektes

Die grof3e Transformation. Klima — Kriegen wir die Kurve?

Themenbereich

‘Warum wir uns transformieren miissen

Jahrgangsstufe

Doppeljahrgangsstufe 9/10

Zeitbedarf

Modell 3: eine Projektwoche

Empfohlene Sozialform

Einzelarbeit/ Partnerarbeit/Gruppenarbeit

Kompetenzen
KMK-Kernkompetenzen Kompetenzen und Standards nach
Berliner Rahmenlehrplan (2006)
Sozialkunde/Deutsch
Erkennen

K1 (Informationsbeschaffung und Informa-
tionsverarbeitung):

Informationen zu Fragen der Globalisie-
rung und Entwicklung beschaffen und
themenbezogen verarbeiten.

Die Schiilerinnen und Schiiler

- stellen Hypothesen auf und iiberpriifen
deren Umsetzung und Folgen,

- beschaffen sich gezielt aus Massenmedi-
en sowie neuen Medien politische Informa-
tionen, verarbeiten diese anhand von selbst
formulierten Schliisselfragen und stellen
sie strukturiert dar,

- nutzen einige Lesetechniken und Lese-
strategien zunehmend selbststindig, vor
allem zur Erfassung von Informationen
und Textstrukturen,




Bewerten

K5 (Perspektivenwechsel und Empathie):
Eigene und fremde Wertorientierungen in
ihrer Bedeutung fiir die Lebensgestaltung
reflektieren.

Handeln

K8 (Solidaritit und Mitverantwortung):
Bereiche personlicher Mitverantwortung
fiir Mensch und Umwelt erkennen und als
Herausforderung annehmen.

K9 (Verstindigung und Konfliktlosung) :
Soziokulturelle und interessenbestimmte
Barrieren in Kommunikation und Zusam-
menarbeit sowie bei Konfliktlosungen
tiberwinden.

Projektunterricht am Beispiel des Buches

- analysieren die Aussagen von politischen
Texten, Statistiken, Karten, Diagrammen,
Bildern und Karikaturen und erortern
deren Aussagegehalt,

- erstellen unter Beachtung der Kriterien
selbststindig und kreativ Plakate, Lernpla-
kate und Fragenkataloge fiir Interviews,

- fiihren selbststindig Interviews durch
und werten diese nach selbst erarbeiteten
Kriterien aus,

- prisentieren erarbeitete Ergebnisse
schriftlich und miindlich fachlich struk-
turiert, akzentuiert sowie methodisch
selbststindig.

Die Schiilerinnen und Schiiler

- formulieren zu aktuellen politischen
Ereignissen und Konflikten selbststindig
Fragen und Meinungen, analysieren und
beurteilen diese,

- leiten sich aus der Auseinandersetzung
mit politischen Problemen ein eigenes Ur-
teil her und begriinden es mithilfe fachspe-
zifischer Kategorien.

Die Schiilerinnen und Schiiler

- arbeiten kooperativ und produktorien-
tiert in einer Gruppe, kldren unterschiedli-
che Interessen, vollziehen die Perspektive
anderer nach, entwickeln und vertreten
argumentativ eine eigene Position dazu
und kldren Konflikte gewaltfrei,

- kooperieren fair in einer Gruppe und
tibernehmen Verantwortung,

- sind befihigt, menschliche Grundbefind-
lichkeiten zu beschreiben, zu rechtfertigen
und daraus Ansitze zur Gestaltung einer
lebenswerten Zukunft zu entwickeln.
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Aufgabenstellung

Welche Umweltprobleme siehst du an deiner Schule?
Muss das Schulprogramm iiberarbeitet werden?
Welche Schritte wiirdest du vorschlagen?

Phase 1 Verstehen

Das Schiilerteam liest Kapitel 1 und recherchiert darin den Begriff
L,Umwelt“. Welche Umweltprobleme werden angesprochen? Sind
diese Problematiken bekannt, oder brauchen die Schiilerinnen und
Schiiler noch weitere Erlduterungen aus anderen Quellen? Ferner
wird das Schulprogramm auf Themen wie 6kologische, 6konomische
und soziale Nachhaltigkeit hin untersucht.

Mogliches Ergebnis:

Definition und Bedeutung des Begriffes ,,Umwelt” werden formuliert.
Umweltprobleme werden identifiziert und aufgelistet.

Die aufgelisteten Umweltprobleme werden mit den Themen des
Schulprogramms verglichen und in einer Tabelle dargestellt.

Phase 2 Beobachten/Feldforschung

Schiilerinnen und Schiiler fiihren Interviews an der Schule mit Klas-
senkameraden, Eltern, Hausmeistern, Kochen, Lehrkriften, Schullei-
tung, u.s.w.. Sie sprechen mit Naturschutzverbianden und beobachten
sich und ihre Umgebung auf umweltvertrigliches Verhalten.
Mogliches Ergebnis:

Gefundene Probleme werden formuliert: zuviel Miill, wenig Warme-
dimmung, Schulessen sehr fleischlastig, Verschwendung von Lebens-
mitteln und Ressourcen, invasive Arten im Schulgarten...

Phase 3 Sichtweise definieren

Ein Schiiler, eine Schiilerin iibernimmt die Rolle einer fiktiven ,Ziel-
person“. Oder es wird ein ,,Zielobjekt“ identifziert und nachgestellt
(siehe Seite 24).

Mogliches Ergebnis:

Eine Hauptproblematik wird bestimmt: zu hoher Konsum und Ver-
schwendung von Ressourcen und Lebensmitteln.

3.a Die Zielperson verkorpert einen Durchschnittsmenschen, der
konsumiert, ohne nachzudenken, die Hilfte davon wegwirft und un-
endlich viel Miill produziert.

3.b Das Zielobjekt stellt eine iiberquellende Miilltonne dar, in der
noch viele zu gebrauchende Gegenstinde stecken.

Phase 4 Ideen finden
Das Team setzt sich zum Brainstorming zusammen.
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Alles darf genannt, nichts ist zu ,blod” um ausgesprochen zu werden.
Ein Losungsansatz wird formuliert.

Mogliches Ergebnins:

4.a Der Konsum soll reduziert werden, dazu miissen die Menschen
bewusster konsumieren. Die Schiiler und Schiilerinnen wollen eine
Aufkldrungskampagne organisieren (Flyer und Plakate entwerfen,
Internetseiten erstellen, eine App entwickeln).

4.b Upcycling: Noch zu gebrauchende Gegenstinde oder Materialien
sollen in einer Tauschboérse neue Verwendung finden.

Phase 5 Prototyp entwickeln

Mogliches Ergebnis:

5.a Das Team gestaltet Flyer und Plakate, entwickelt witzige Auf-
steller und visualisiert auf einem Plan, wo die Plakate und Aufsteller
plaziert werden sollen.

5.b Die Schiilerinnen und Schiiler bauen eine Kiste mit verschiede-
nen Fichern und Kategorien fiir die unterschiedlichen Tauschobjekte

Phase 6 Testen

Mogliches Ergebnis:

Die Teammitglieder zeigen Mitschiilern und anderen Personen, die
sie in Phase 2 interviewt haben, ihren Prototyp und testen, wie das
Produkt oder die Kampagne ankommt.

6.a Fiihlen sich die Leute von den Motiven der Plakate und Flyer
angesprochen? Wiirden sie sich fiir das Thema weiter interessieren
und den Flyer ganz lesen? Sind die Orte, an denen die Plakate hingen
sollen, prominent genug? Die Schiilerinnen und Schiiler werten die
Ergebnisse aus.

6.b Wie finden die Leute die Idee einer Tauschborse an der Schule?
Wieviele wiirden etwas spenden? Was wiirden die Leute geben? Ist
die Form der Kiste gut gewihlt, oder muss es ein anderes Format
sein? Wo miisste so eine Tauschkiste stehen? Ergebnisse werden
ausgewertet.

Phase 7 Umsetzen

Mogliches Ergebnis:

7.a Die Schiilerinnen und Schiiler haben sich fiir kleine Plakate zum
Aufhingen und grof3e Plakate fiir Aufsteller entschieden. Beides wird
nun von ihnen produziert und an den vorher getesteten Stellen auf
dem Schulgelinde aufgestellt bzw. aufgehzngt.

7.b Das Team baut ein tolles Holzregal mit verschiedenen Fzachern
fiir Computer, Kleidungsstiicke, Spielsachen, Biicher und Sonstiges,
dariiber ein grof3es Schild: ,Zu verschenken”.
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Phase 8 Reflektieren

Mogliches Ergebnis:

Alle Projektgruppen stellen ihre Ideen in kleinen Vortrigen den ande-
ren vor. Sie berichten {iber die Prozesse, die sie durchgemacht haben
und erzidhlen von Schwierigkeiten und Erfolgen.

Wie liefen die Interviews? Wie haben die Leute reagiert? War es
schwierig, sich auf ein Thema zu beschrinken? Wie lief die Kommu-
nikation untereinander? Gibt es Verbesserungsvorschlage? Hat etwas

gar nicht funktioniert? Sind alle im Team mit dem Ergebnis zufrie-
den?

Danach setzt sich die gesamte Klasse zusammen. Die Schiilerinnen
und Schiiler schreiben ihre verschiedenen Losungsideen auf und
schicken diese an die Schulleitung mit der Bitte, sie ins Schulpro-
gramm aufzunehmen.



Einordnung in die Rahmenlehrpléne von Berlin

Einordnung aller Kapitel
des Buches .Die gro3e Transformation”
in die Rahmenlehrplédne von Berlin

Tabelle 3 stellt die Zuordnung aller Kapitel des Buchs zu den Rahmenlehrpldnen von Berlin
dar. Wir wollen damit erleichtern, auch weitere Buchkapitel oder das ganze Buch fiir eine
integrative Unterrichtsform zu verwenden.
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Tabelle 3: Einordnung der einzelnen Buchkapitel in die Rahmenlehrplane von Berlin (basierend auf
Version 2006, Senatsverwaltung fiir Bildung und Sport), zusammengestellt durch Anneli Rost.

Prolog
Fach Ehemenicl und‘/oder Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich
Biologie P10 9/10 Evolution des - vergleichen Mensch und Menschenaffe.
Menschen — auf der Suche - werten genetische Untersuchungsergebnisse
nach unseren Vorfahren zur Evolution des Menschen aus.
W8 9/10 Entstehung der - erldutern die Entwicklung des Lebens auf der
Erde und des Lebens — wie Erde im Uberblick.
alles begann — beschreiben die Voraussetzungen fiir die
Entstehung des Lebens.
Chemie P3 9/10 Kohlenwasserstoffe - erldutern und beschreiben fir Erdol und
— Brennstoffe und Rohstoffe Erdgas deren Bedeutung, Gewinnung und
Fraktionierung und beurteilen
Technikfolgen.
Deutsch Lesefertigkeiten: - wenden Suchstrategien an, erfassen
Lesetechniken und Informationen eines Textes und klaren
Lesestrategien Wortbedeutungen tiber den Kontext.
Ethik Perspektiven iilbernehmen - interpretieren Handlungsweisen anderer
Menschen und denken sich in sie hinein.
Argumentieren und - erschlieflen die Folgen von Entscheidungen.
Urteilen
Geografie Themenfeld 3: Globale - beschreiben die Verknappung von
Zukunftsszenarien und Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe
Wege zur Nachhaltigkeit und Boden) durch den Menschen.
Geschichte Deutungs- und - stellen Pragungen und Spuren aus der
Analysenkompetenz Geschichte in ihrer heutigen Lebenswelt fest.
Philosophie 1: Probleme der - reflektieren das Verhéltnis von Natur und
Bestimmung des Menschen Kultur bei der Bestimmung des Menschen.
Physik P79/10 Mit Energie — unterscheiden Energieformen, bewerten

versorgen

Moglichkeiten eines sparsamen Umgangs mit
Energie und die Nutzung von alternativen
Energieformen.
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Kapitel 1: Warum wir uns transformieren miissen

Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich

Chemie W7 9/10 Treibhausgase — beschreiben die Entstehung und Wirkung
Methan, Kohlenstoffdioxid von Treibhausgasen und diskutieren
und Wasser mogliche Auswirkung auf Okosysteme der

Erde.

Deutsch Lesen: Verstehen von strukturieren den Inhalt, bilden Hypothesen
literarischen/fiktionalen und ziehen Schlussfolgerungen.
Texten und Medien

Ethik Wahrnehmen und Deuten erkennen selbststandig in Konflikten und.
Dilemmata unterschiedliche Interessen.

Geografie Themenfeld 3: Globale beschreiben die Verknappung von

Zukunftsszenarien und Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe
Wege zur Nachhaltigkeit und Boden) durch den Menschen.
entwickeln unter Beachtung des Leitbilds der
Nachhaltigkeit themenbezogene
Handlungsansétze auf verschiedene Ebenen.
Geschichte Urteils- und wiirdigen die Menschen- und Biirgerrechte
Orientierungskompetenz sowie unterschiedliche Formen von
Partizipation.

Mathematik P6 Wachstum und Zerfall stellen Wachstumsprozesse tabellarisch und

mit Funktionen beschreiben graphisch dar.

Philosophie 2: Probleme des Handelns nehmen verschiedene Perspektiven in einem
moralischen Konflikt ein und diskutieren sie
in einem verstadndigungsorientierten
Gespréich oder schriftlichen Beitrag.

Physik P79/10 Mit Energie unterscheiden Energieformen, bewerten

versorgen Moglichkeiten eines sparsamen Umgangs mit
Energie und die Nutzung von alternativen
Energieformen.
Sozialkunde Demokratie als verschaffen sich einen Uberblick tiber

Herrschaftsform

Grundrechte des Grundgesetzes.

analysieren zentrale Prinzipien der
Demokratie.




Kapitel 2: Die Erde in der Menschenzeit

Einordnung in die Rahmenlehrpléne von Berlin 51

Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich
Biologie W5 9/10 Tier- und — beschreiben verschiedene Formen der
Pflanzenziichtung — friher Zichtung.
und heute
W6 9/10 Anwendung der - Dbeschreiben Méglichkeiten der Gentechnik
Gentechnik — Chance oder und formulieren ihren eigenen Standpunkt.
Gefahr
Chemie P3 9/10 Kohlenwasserstoffe =~ - erldutern und beschreiben fiir Erdél und
— Brennstoffe und Rohstoffe Erdgas die Bedeutung, Gewinnung und
Fraktionierung und beurteilen
Technikfolgen.
Deutsch Lesefertigkeiten: - klaren Wortbedeutungen tiber den Kontext,
Lesetechniken und z.B. Versalzung, Desertifikation etc.
Lesestrategien
Ethik Argumentieren und — formulieren einen eigenen, begriindeten Standpunkt
Urteilen zu ethischen Fragen.
Geografie Themenfeld 3: Globale - beschreiben die Verknappung von
Zukunftsszenarien und Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe
Wege zur Nachhaltigkeit und Boden) durch den Menschen
- erklaren Prozesse, z.B. Versalzung,
Desertifikation.
Geschichte Themenfeld 4: Aktuelle - untersuchen die Vielfalt der Moglichkeiten
weltpolitische menschlichen Handelns in Geschichte und
Problemfelder Gegenwart und entwickeln daraus
Konsequenzen fir ihre Zukunft.
Philosophie 1: Probleme der — reflektieren das Verhéltnis von Natur und
Bestimmung des Menschen Kultur bei der Bestimmung des Menschen.
Physik P79/10 Mit Energie - unterscheiden Energieformen, bewerten

versorgen

Moglichkeiten eines sparsamen Umgangs mit
Energie und die Nutzung von alternativen
Energieformen.
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Kapitel 3: Heifle Sache: Klimawandel

Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich

Deutsch Lesefertigkeiten: - wenden Suchstrategien an, erfassen
Lesetechniken und Informationen eines Textes und klaren
Lesestrategien Wortbedeutungen tiber den Kontext.

Geografie Themenfeld 1: Amerika — - vergleichen Raumpotenzial (z.B. Boden,
Kontinent der Gegensitze Bodenschitze, Energie, Wasser) und

bewerten sie als Standortfaktoren.

Themenfeld 3: Globale - Dbeschreiben die Verknappung von
Zukunftsszenarien und Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe
Wege zur Nachhaltigkeit und Boden) durch den Menschen.

Mathematik P3 9/10 Aus statistischen - analysieren graphische statistische
Daten Schlisse ziehen Darstellungen kritisch.

Physik P79/10 Mit Energie - unterscheiden Energieformen, bewerten

versorgen

Moglichkeiten eines sparsamen Umgangs mit
Energie und die Nutzung von alternativen
Energieformen.
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Kapitel 4: So blod sind wir gar nicht: Blick auf die Vergangenheit

Fach el un(%/oder Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich
Chemie W7 9/10 Treibhausgase — beschreiben die Entstehung und Wirkung
Methan, Kohlenstoffdioxid von Treibhausgasen und diskutieren
und Wasser mogliche Auswirkung auf Okosysteme der
Erde.
Deutsch Lesefertigkeiten: klaren Wortbedeutungen tiber den Kontext,
Lesetechniken und z.B. Treibhauseffekt, Hybrid, Schwellenland,
Lesestrategien Nachhaltigkeit etc.
Ethik Wahrnehmen und Deuten kennen die Grundunterschiede zwischen
verschiedenen ethischen Theorien.
Perspektiven iibernehmen interpretieren Handlungsweisen anderer
Menschen und denken sich in sie hinein.
Geografie Themenfeld 3: Globale beschreiben den Einfluss des Menschen auf
Zukunftsszenarien und die Natur und das Klima
Wege zur Nachhaltigkeit beschreiben die Verknappung von
Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe
und Boden) durch den Menschen.
Geschichte Themenfeld 4: Aktuelle untersuchen die Vielfalt der Moglichkeiten
weltpolitische menschlichen Handelns in Geschichte und
Problemfelder Gegenwart und entwickeln daraus
Konsequenzen fir ihre Zukunft.
Mathematik P3 9/10 Aus statistischen analysieren graphische statistische
Daten Schlisse ziehen Darstellungen kritisch.
Philosophie Einfiihrung in das nehmen unter Beriicksichtigung der
Philosophieren behandelten Argumente und Positionen zu
philosophischen Problemen Stellung.
Sozialkunde Themenfeld 4: beschreiben wesentliche Aspekte des

Internationale Politik

Globalisierungsprozesses und dessen
Auswirkungen.
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Kapitel 5: Technisch geht alles

Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich
Chemie W6 9/10 Die Brennstoffzelle - beschreiben die Bildung und Zersetzung von
— Autoantrieb der Zukunft Wasser als chemische Reaktion sowie die
Umwandlung chem. Energie in andere
Energieformen.
- kennzeichnen Redoxreaktionen als Donator-
Akzeptor-Reaktionen.
W7 9/10 Treibhausgase — - Dbeschreiben die Entstehung und Wirkung
Methan, Kohlenstoffdioxid von Treibhausgasen und diskutieren
und Wasser mogliche Auswirkung auf Okosysteme.
Deutsch Lesefertigkeiten: - wenden Suchstrategien an, erfassen
Lesetechniken und Informationen eines Textes und kldaren
Lesestrategien Wortbedeutungen tiber den Kontext
(Dekarbonisierung, Smart Grids, Effizienz).
Geografie Themenfeld 3: Globale - entwickeln unter Beachtung des Leitbilds der
Zukunftsszenarien und Nachhaltigkeit themenbezogene
Wege zur Nachhaltigkeit Handlungsansitze auf lokaler, regionaler
und globaler Ebene.
- Dbeschreiben die Verknappung von
Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe
und Boden) durch den Menschen.
Geschichte Themenfeld 4: Aktuelle - untersuchen die Vielfalt der Moglichkeiten
weltpolitische menschlichen Handelns in Geschichte und
Problemfelder Gegenwart und entwickeln daraus
Konsequenzen fiir ihre Zukunft.
Informatik WP4 Automatische und - dokumentieren Einsatzzweck und
technische Systeme Arbeitsweise eines automatischen Systems
und erforschen technische Systeme, die
friher ohne den Einsatz von digitaler
Informationstechnik d4hnliche Funktionen
ausgefiuhrt haben.
ITG 1 Aufbau und - erlernen die Bedienung von Programmen und
Wirkungsweise von kennen Gefahren fiir eine geschiitzte
Informatiksystemen Privatsphére durch den Gebrauch weltweit
vernetzter stationdrer und mobiler Geréte.
Physik P2 9/10 Bewegung durch - bewerten die Ubertragung von elektrischer

Strom — Strom durch
Bewegung

P4 9/10 Schneller werden
und bremsen

P79/10 Mit Energie
versorgen

Energie beziiglich der Verluste und nutzen
dazu die Transformatorgesetze.

unterscheiden zwischen Durchschnitts- und
Momentan-Geschwindigkeit und
klassifizieren Geschwindigkeitsangaben in
einfachen Aufgaben.

unterscheiden Energieformen, bewerten
Moglichkeiten eines sparsamen Umgangs mit
Energie und die Nutzung von alternativen
Energieformen.
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W2 9/10 Energie aus der —  berechnen exemplarisch Energiekosten,
Steckdose interpretieren Statistiken und beurteilen
Energiekosten von Privathaushalten.

- analysieren Probleme beim Transport
elektrischer Energien, priasentieren
alternative Energiequellen und beurteilen die
Rentabilitit.
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Kapitel 6: Eine Aufgabe fir die ganze Welt

Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich

Deutsch Lesefertigkeiten: wenden Suchstrategien an, erfassen
Lesetechniken und Informationen eines Textes und kldren
Lesestrategien Wortbedeutungen tiber den Kontext.

Ethik Wahrnehmen und Deuten uberpriifen Kulturen, Religionen,
Weltanschauungen und Gesellschaftsformen
auf Einhaltung der Menschenrechte.

Perspektiven iibernehmen interpretieren Handlungsweisen anderer
Menschen und denken sich in sie hinein.
erweitern ihre Kenntnisse tiber eigene und
fremde Kulturen und setzen diese zur
Deutung von fremden Lebenssituationen ein.

Argumentieren und bringen Vorschldge und Losungen fur

Urteilen ethische Problemstellungen und Konflikte
ein.

Geografie Themenfeld 2: Leben in den belegen Interessenkonflikte mit dem
feuchten und Naturschutz, beschreiben deren Folgen an
wechselfeuchten Tropen ausgewédhlten Beispielen und diskutieren

Losungsansétze.

Themenfeld 3: Globale beschreiben die Verknappung von

Zukunftsszenarien und Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe,

Wege zur Nachhaltigkeit Nahrung und Boden) durch den Menschen

Geschichte Themenfeld 4: Aktuelle unterscheiden die Perspektiven
weltpolitische unterschiedlicher Gruppen in konkreten
Problemfelder historischen und gegenwirtigen Situationen

und beurteilen deren Standortgebundenheit

Mathematik P3 9/10 Aus statistischen analysieren graphische statistische
Daten Schlisse ziehen Darstellungen kritisch.

Philosophie 2: Probleme des Handelns benennen anhand von Alltagsbeispielen
sowie Medien moralische Konflikte und
entwerfen Losungsmoglichkeiten
nehmen verschiedene Perspektiven in einem
moralischen Konflikt ein und diskutieren sie
in einem verstandigungsorientierten
Gespréich oder schriftlichen Beitrag.

Physik P79/10 Mit Energie beurteilen die globalen Auswirkungen

versorgen

W2 9/10 Energie aus der
Steckdose

unseres Energiekonsums kritisch, handeln
energiebewusst und begriinden ihr Verhalten

berechnen exemplarisch Energiekosten,
interpretieren Statistiken und beurteilen
Energiekosten von Privathaushalten.

analysieren Probleme beim Transport
elektrischer Energien, prasentieren
alternative Energiequellen und beurteilen die
Rentabilitét.
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Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich
Chemie W7 9/10 Treibhausgase — - beschreiben die Entstehung und Wirkung
Methan, Kohlenstoffdioxid von Treibhausgasen und diskutieren
und Wasser mogliche Auswirkung auf Okosysteme der
Erde.
Deutsch Lesefertigkeiten: - wenden Suchstrategien an, erfassen
Lesetechniken und Informationen eines Textes und klaren
Lesestrategien Wortbedeutungen iiber den Kontext.
Ethik Argumentieren und - bringen Vorschldge und Lésungen fiir
Urteilen ethische Problemstellungen und Konflikte
ein.
Geografie Themenfeld 3: Globale - entwickeln unter Beachtung des Leitbilds der
Zukunftsszenarien und Nachhaltigkeit themenbezogene
Wege zur Nachhaltigkeit Handlungsansitze auf lokaler, regionaler
und globaler Ebene.
- beschreiben die Verknappung von
Ressourcen (wie Wasser, fossile Rohstoffe
und Boden) durch den Menschen.
Mathematik P6 Wachstum und Zerfall - stellen Wachstumsprozesse tabellarisch und
mit Funktionen beschreiben graphisch dar (z.B. mit Hilfe von
Tabellenkalkulationsprogrammen).
Philosophie 2: Probleme des Handelns — nehmen verschiedene Perspektiven in einem
moralischen Konflikt ein und diskutieren sie
in einem verstandigungsorientierten
Gespréach oder schriftlichen Beitrag.
Physik P79/10 Mit Energie - beurteilen die globalen Auswirkungen
versorgen unseres Energiekonsums kritisch, handeln
energiebewusst und begriinden ihr
Verhalten.
Sozial- / Modul 2: Markt und - erkennen den Teufelskreis der Verschuldung.
Wirtschafts- Konsum in Berlin
wissenschaf-

ten
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Kapitel 8: Auch der Staat ist gefordert

Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich
Biologie W4 9/10 Allergien — - vergleichen eine allergene Reaktion mit einer
Fehlfunktion des normalen Abwehrreaktion, vergleichen
Immunsystems unterschiedliche Allergietypen und
entwickeln Vorschlage fir
Behandlungsmaglichkeiten.
Deutsch Lesefertigkeiten: - wenden Suchstrategien an, erfassen
Lesetechniken und Informationen eines Textes und kldaren
Lesestrategien Wortbedeutungen tiber den Kontext.
Mathematik P3 9/10 Aus statistischen - analysieren graphische, statistische
Daten Schlisse ziehen Darstellungen kritisch.
Physik P79/10 Mit Energie - unterscheiden Energieformen, bewerten
versorgen Moglichkeiten eines sparsamen Umgangs mit
Energie und die Nutzung von alternativen
Energieformen.
Sozialkunde Themenfeld1l: Demokratie - erkldren zentrale Prinzipien der Demokratie
als Herrschaftsform und Moglichkeiten demokratischer
Mitwirkung sowie politischer Beteiligung.
Sozial- / Modul 3: Das Unternehmen - identifizieren tibergeordnete
Wirtschafts- Unternehmensziele (Gewinnmaximierung,
wissenschaf- Kostendeckung etc.) als Antrieb
ten unternehmerischen Handelns.

Modul 5: Politisch handeln

- beschreiben die Moglichkeiten und Grenzen
politischer Gestaltungsfahigkeit fir
politische Akteure durch die prozessualen
und institutionellen Bedingungen.
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Themenfeld und/oder

Fach . Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Kompetenzbereich

Chemie P9 9/10 Kunststoffe — - beschreiben die Herstellung, Verarbeitung
Molekiile ohne Ende und Eigenschaften von Kunststoffen sowie

Moglichkeiten des Recyclings.

Deutsch Lesefertigkeiten: - wenden Suchstrategien an, erfassen
Lesetechniken und Informationen eines Textes und kldren
Lesestrategien Wortbedeutungen tiber den Kontext.

Ethik Wahrnehmen und Deuten - formulieren detailliert wichtige Aspekte ihrer
personlichen Eigenheiten und Werte und
gewichten diese (Innerer Schweinehund,
Wiinsche, Kompromisse).

Geografie Themenfeld 3: Globale - beschreiben die Verknappung von

Zukunftsszenarien und Ressourcen (z.B. fossile Rohstoffe fur
Wege zur Nachhaltigkeit Smartphones) durch den Menschen.
Informatik WP4 Automatische und - dokumentieren Einsatzzweck und
technische Systeme Arbeitsweise eines automatischen Systems
(Smartphone) und erforschen technische
Systeme, die frither ohne den Einsatz von
digitaler Informationstechnik dhnliche
Funktionen ausgefiihrt haben.
Philosophie Wahlthemenfeld 2: — nehmen verschiedene Perspektiven in einem
Probleme des Handelns moralischen Konflikt ein und diskutieren sie
in einem verstandigungsorientierten
Gespréach oder schriftlichen Beitrag.
Physik P7 9/10 Mit Energie - beziehen in Konfliktfeld zwischen
versorgen Energienutzung als Quelle unseres
Lebensstandards und als Ursache globaler
Umweltprobleme eine begriindete Position.
Sozialkunde Themenfeldl: Demokratie — erklaren zentrale Prinzipien der Demokratie
als Herrschaftsform und Moglichkeiten demokratischer
Mitwirkung sowie politischer Beteiligung
und erdrtern zugrunde liegende
Werthaltungen.

Sozial- / Modul 5: Politisch handeln - beschreiben die Auswahl und Definition eines

Wirtschafts- Problems in Abhéangigkeit von

wissenschaf- Wertvorstellungen, Interessen und

ten Gestaltungsmoglichkeiten.
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