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Titel der Broschire

1 KURZFASSUNG

Bei dem Workshop-Modul der Kreuzberger Initiative gegen Antisemitismus (KIgA e.V.) zur
Pravention islamistischer Radikalisierung handelt es sich um ein primarpraventives Angebot
fur Schiler/innen, das bestehende Angebote des Tragers in politischer Bildung und Pravention
in Richtung aktueller Herausforderungen weiterentwickelt, die sich im Zuge des Bedeutungs-
gewinns des ,Islamischen Staats“ und des Krieges in Syrien und dem Irak abgezeichnet haben.
Es sind Konzepte zur expliziten Auseinandersetzung mit islamistischer Radikalisierung ausge-
arbeitet und nach einer ersten Umsetzung substanziell tGberarbeitet und modifiziert worden.
Dabei geht es im Rahmen des weiterentwickelten Workshop-Konzepts weniger um die kognitiv
gerichtete Wissensvermittlung zu radikalem Islamismus als vielmehr um eine identitatsbezo-
gene Auseinandersetzung mit Radikalisierungsprozessen und um die medienpadagogischen
Thematisierung von Selbstdarstellungen und Werbeversuchen islamistischer Akteure. Zudem
wurden Peer-Trainer/innen fiir die Umsetzung des Moduls geschult und Kontakte zu Kreuz-
berger Schulen genutzt, um die Module im Bereich der Sekundarstufe | zu testen.

Der Auftrag der Evaluation war es, die Zielerreichung und auch die Wirksamkeit des Angebots
zu untersuchen. Neben einer Bewertung der Inhalte des Workshops sollte auch der Wandel in
den Einstellungen und Kompetenzen bei den teilnehmenden Schiler/innen analysiert werden.
Eine Wirkungsmessung steht grundsatzlich vor der Herausforderung, nachzuweisen, dass sich
die gemessenen Veranderungen bei den Teilnehmenden auf die Intervention zurlickfiihren
lassen. Ein quasi-experimentelles Vorher-Nachher-Design mit Kontrollgruppen gilt als best-
mogliche Methode (Dollinger 2015; Sampson 2010; Ziegler 2010). Unabhangig von einer Rei-
he konzeptioneller Fragen, mit denen dieser Ansatz behaftet ist, ist er aufgrund begrenzter
zeitlicher, personeller und organisatorischer Ressourcen und Besonderheiten des p&dagogi-
schen Settings auch oftmals schwer umzusetzen, gerade in der Arbeit mit Jugendlichen im
schulischen Bereich. Zudem besteht in der Evaluation von Radikalisierungspravention bislang
ein grof’er Bedarf an weiterer Forschung und der Entwicklung ausreichend valider Messin-
strumente.

Ein Vorher-Nachher-Vergleich, also die Messung zu zwei Zeitpunkten, kann angesichts der
skizzierten Herausforderungen als alternative Strategie betrachtet werden. Die Schulerbefra-
gung zum Workshop wurde dementsprechend als standardisierte Vorher-Nachher-
Untersuchung angelegt, mit deren Hilfe - neben der subjektiven Zufriedenheit mit dem Work-
shop - auch verschiedene Einstellungen der Schiler/innen zu Themen wie gruppenbezogene
Vorurteile, Islam und religidser Fundamentalismus sowie Islamismus und religids begriindete
Gewalt erhoben wurden. Hierfiir wurde ein Fragebogen entwickelt, der sich an bereits durch-
geflihrten Untersuchungen orientierte. Dabei wurde Wert darauf gelegt, bereits geprifte Items
zu verwenden. Im Vordergrund stand dabei die Operationalisierung von Einstellungs-, Verhal-
tens- und Kompetenzmustern und von Ubergreifenden Aspekten religids begriindeter Radikali-
sierung, nicht die moglichst konkrete Abbildung der jeweiligen Inhalte des Workshops. Die im
Vorher-Nachher-Vergleich identifizierten Einstellungsédnderungen kénnen neben der durch die
Evaluation analysierten Intervention auch auf andere, externe Faktoren zurlickgehen. Die Ori-
entierungsmuster der Teilnehmer/innen werden auch durch eine Vielzahl anderer Einflussgro6-
Ren beeinflusst. Ein Mittel, sich in diesem Fall der Frage nach der Wirksamkeit einer MaR-
nahme weiter anzunahern, stellen qualitative Forschungsmethoden dar. Mit Hilfe qualitativer
Einzel- und Gruppendiskussionen wurden die Ergebnisse der standardisierten Befragungen
interpretiert und validiert.

Die Evaluation zeigt, dass der Workshop mehrheitlich Zugange zu den Schiler/innen findet,
wozu auch die biographische Nahe der mitwirkenden Peer-Trainer/innen beitrdgt. Den Schi-
ler/innen werden neue Sichtweisen erdffnet, womit Reflexionsprozesse angestof’en und eine
differenziertere Selbsteinschatzung befdérdert wird. Religios begriindete Vorurteile kénnen
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KURZFASSUNG

abgebaut und die Handlungskompetenzen im Themenfeld gestarkt werden. Das Workshop-
Konzept kann die Einstellungen der Schiiler/innen insbesondere im Bereich der kritischen
Auseinandersetzung mit und der Distanzierung gegeniber radikalislamistischen Deutungs-
mustern positiv verandern. Im Bereich des ,religidsen Fundamentalismus® ergeben sich diffe-
renzierte Befunde. Wahrend den Schiuler/innen die Gleichberechtigung bzw. Vereinbarkeit
unterschiedlicher Religionen und europaischer Wertvorstellungen vermittelt wird, ergeben sich
in anderen Bereichen Veranderungen, die nicht in die erwiinschte Richtung weisen. Ange-
sichts des friihen, weitgehend noch experimentellen Entwicklungsstandes des Projektes und
methodischer Anforderungen einer belastbaren Wirkungsmessung geben diese Befunde Hin-
weise fir die Weiterentwicklung, sollten jedoch umsichtig und differenziert interpretiert und
bewertet werden. Die Ergebnisse der Schiilerbefragung verdeutlichen auch die methodischen
Herausforderungen einer Wirkungsanalyse und der Entwicklung aussagekraftiger und valider
Erhebungsinstrumente zur Messung von Radikalisierungsprozessen.

Angesichts beobachtbarer Einflisse des Umsetzungskontextes fiir die Zielerreichung des
Workshops und zur Sicherung der Nachhaltigkeit der Ergebnisse werden eine intensive Ab-
stimmung mit den Schulen und eine Erganzung der peerpadagogischen Grundanlage durch
erfahrene Trainer/innen oder Lehrkrafte empfohlen. Auch die Eréffnungen neuer Kontakterfah-
rungen der Schiler/innen durch die Einbeziehung von Gasten oder Exkursionen sollten be-
ricksichtigt werden. Die Reichweite des neu entwickelten Angebotes ist ausbaubar. Unter
Voraussetzung einer ausreichenden Abstimmung mit den Schulen ist daher auch die flexible
und kurzzeitige Umsetzung des Workshop-Moduls unabhéngig von einer schuljahresbeglei-
tenden Seminarreihe zu empfehlen. Zudem bietet sich angesichts bestehender Kooperations-
beziehungen zu Schule in Kreuzberg auch eine Offnung des Formats in die umgebenden,
aulerschulischen Sozialraume an. Zugleich erscheint eine starker demokratiepddagogische
Rahmung der Auseinandersetzung mit Radikalisierungsprozessen empfehlenswert. Insgesamt
stellt die Workshopreihe der KIgA aufgrund ihrer paddagogischen und didaktischen Ausrichtung,
aber auch aufgrund ihrer fokussierten Umsetzung an Schulen mit besonderem Aufmerksam-
keitsbedarf einen wichtigen Baustein der primaren Radikalisierungspravention in Berlin dar.

1.1 GEGENSTAND

Das Projekt Konzepte gegen islamistische Radikalisierung ist Teil des Berliner Landespro-
gramms Radikalisierungspravention. Trager ist die Kreuzberger Initiative gegen Antisemitis-
mus e.V. (im Folgenden KIgA). Ziel des Projekts ist die Weiterentwicklung bereits vielfach
erprobter Seminar- und Workshop-Angebote im Bereich der primaren und universell angeleg-
ten Radikalisierungspravention am Lernort Schule. Diese erfolgt durch die Entwicklung und
Umsetzung eines Fokusmoduls, mit dem explizit radikal-islamistische und dschihadistische
Herausforderungen sowie ldeologien und Strategien einer religids begrindeten Radikalisie-
rung thematisiert werden. Bereits ausgearbeitete Konzepte flr die politische Bildung und Pra-
vention an Schulen zu Themen wie Antisemitismus, ldentitat in der Einwanderungsgesellschaft,
anti-muslimischer Rassismus oder Geschlechtergerechtigkeit sollen damit noch besser auf
aktuelle Entwicklungen abgestimmt werden.

Zielgruppe des Projekts sind tberwiegend, aber nicht ausschlieBlich muslimisch sozialisierte
Schiler/innen an Berliner Schulen. Sie sollen fur die Gefahren islamistischer Radikalisierung
sensibilisiert werden und es soll ein pluralistisches Demokratieverstandnis in einer ethnisch,
religios und weltanschaulich vielfaltigen Gesellschaft geférdert werden. Der konzeptionelle
Ansatz des Projekts verknipft dazu auch Aspekte der Radikalisierungspravention mit der
Thematisierung anti-muslimischer Diskriminierung und dem Empowerment der Teilneh-
mer/innen. Die Erreichung der Ziele soll insbesondere durch lebensweltnahe und vielfaltige
Methoden sowie den Einsatz von Peer-Trainer/innen geférdert werden. Die Fortbildung der
Peer-Trainer/innen zu den spezifischen Themen des Fokusmoduls ist daher Teil des Projekts.
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Titel der Broschire

1.2 ZIELSETZUNG UND FRAGESTELLUNG DER EVALUATION

Die Evaluation des Workshops zielt darauf ab, die Zielerreichung des Projekts zu analysieren
und zu bewerten. Die zentrale Fragestellung besteht darin, ob und - wenn ja - wie es mit den
Workshops gelingt, die Schiiler/innen zu erreichen, sie durch Wissenszuwachs fir praventi-
onsrelevante Themenfelder zu sensibilisieren und so zu einer Starkung ihrer Handlungskom-
petenz beizutragen. Zugleich soll herausgefunden werden, was fur die Zielerreichung des
Projekts forderliche bzw. hinderliche Faktoren sind.

Auf dieser Grundlage werden Empfehlungen zur Weiterentwicklung des Moduls entwickelt, die
insbesondere auch dessen Eignung als Kurzzeitintervention betreffen. Bei der Bewertung des
Angebots und der Entwicklung der Empfehlungen wird in Abstimmung mit dem Auftraggeber
auch dessen Passung in die Gesamtanlage des Berliner Landesprogramms Radikalisierungs-
pravention bertcksichtigt.

Die Evaluation umfasst Analysen und Bewertungen zu folgenden konkreten Themenbereichen:
Projektaktivitdten und Projektressourcen:

= Wie viele Workshops wurden an welchen Schulen (Bezirksregion, Schultyp) in wel-
chen Klassenstufen mit wie vielen Teilnehmer/innen (méannlich, weiblich) durchge-
fuhrt?
= Welche Themen hatten diese Workshops?
= Welche internen und externen Ressourcen stehen dem Projekt zur Verfligung?
Akzeptanz
= Wie werden die Themen des Workshops von den Teilnehmer/innen angenommen
(Bewertung)?
= Gelingt es, mit den Workshops an die Verstehenshorizonte und spezifischen Zugénge
der Teilnehmer/innen anzuknipfen (Lebensweltbezug)?
Wissenszuwachs

= Erwerben die Teilnehmer/innen neue Kenntnisse zu den Themen des Workshops?
Sensibilisierung
= Erwerben die Teilnehmer/innen (neue) kognitive und/oder reflexive Kompetenzen zu
den Themen des Workshops?
Steigerung von Handlungskompetenzen

= Gelingt es, den Schiler/innen (neue) Handlungsstrategien aufzuzeigen, mit denen sie
reflektierter und sicherer auf Situationen reagieren konnen, die in einem nachweisba-
ren Zusammenhang zu Radikalisierungsverlaufen stehen?
Unspezifische/nicht intendierte Ergebnisse

= Lassen sich unspezifische bzw. nicht intendierte Ergebnisse der Workshops feststel-
len? Handelt es sich dabei um erwiinschte oder unerwiinschte Ergebnisse?
Fir die Zielerreichung férderliche und hinderliche Faktoren

= Wie werden unterschiedliche Teile des Workshops eingeschatzt und bewertet (Metho-
den, padagogisch-didaktische Formate, Trainer/innen, Dauer)?
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Abbildung 1: Modell der Projektlogik und des Evaluationsprozesses
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1.3 METHODISCHES VORGEHEN

Bevor auf das in Evaluation angewandte multi-methodische Design ndher eingegangen wird,
soll zunachst kurz auf die mit der Fragestellung verknlipften methodischen Schwierigkeiten
eingegangen werden.

1.3.1 Methodische Herausforderungen der Wirkungsmessung

In der Evaluation soll bewertet werden, ob und - wenn ja - in welchem Umfang die Workshops
ihre Ziele erreichen. Wahrend das zum einen durch eine Bewertung der Workshops selbst,
also z.B. die Zufriedenheit mit den Inhalten, geschehen kann, sollten auch die Verdnderungen
in Wissen, Reflexion, Einstellungen und Kompetenzen der teilnehmenden Schiler/innen ana-
lysiert werden (El-Mafaalani et al. 2016, 28). Es geht also um die Bestimmung der Wirksamkeit
der Workshops.

Eine zentrale Frage aller wissenschaftlichen Untersuchungen, die die Wirksamkeit eines An-
gebots oder einer MalRnahme bewerten sollen, ist, ob und inwieweit Verdnderungen bei den
Teilnehmenden auf die MalRnahme - in diesem Fall die schulischen Workshops - zurlickzufiih-
ren sind oder ob sich der Effekt auch ohne diese MaRnahme durch andere, externe Faktoren
eingestellt hatte (Bortz/Doéring 2005; Caspari 2012, 11; Ziegler 2012, 1062). Um die spezifi-
schen Effekte eines Projekts oder Programms zu messen, gilt ein quasi-experimentelles Vor-
her-Nachher-Design mit Kontrollgruppen als bestmdgliche Methode (vgl. u.a. Ziegler 2012;
Sampson 2010; Dollinger 2015).

Dieses Untersuchungsdesign ist aufgrund begrenzter zeitlicher, personeller und organisatori-
scher Ressourcen oftmals schwer umzusetzen, gerade in den Bereichen, in denen mit Jugend-
lichen im schulischen Kontext gearbeitet wird. Meist gestaltet es sich bereits auert schwierig,
eine in wesentlichen Merkmalen gleiche Kontrollgruppe zu finden, die dann auch noch ohne
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den Anreiz einer Intervention befragt werden kann. Wenngleich dieses Untersuchungsdesign
inzwischen als ,Goldstandard“ der wirkungsorientierten Forschung gilt, gibt es auch eine Rei-
he von Schwierigkeiten. Eine davon steht im Zusammenhang mit der (Selbst-)Selektion der
Gruppen: Anders als bei experimentellen Designs werden die Teilnehmer/innen nicht zufallig
einer MalRnahme zugeordnet, sodass sich beobachtbare Unterschiede zwischen den Gruppen
ergeben kénnen, die zwar der Mallhahme zugeschrieben werden, aber eigentlich einen Selek-
tionseffekt darstellen (Sampson 2010, 499).

Ein Vorher-Nachher-Vergleich, also die Messung zu zwei Zeitpunkten, kann angesichts des-
sen aus forschungsékonomischer Sicht auch als second best strategy betrachtet werden. Al-
lerdings kénnen Anderungen, die zwischen Pra- und Postbefragung gemessen werden, nicht
allein der MaRnahme zugerechnet werden, denn sie kénnen auch durch Faktoren hervorgeru-
fen werden, die im Rahmen der Untersuchung noch nicht einmal betrachtet werden (Caspari
2012, 11). Ein probates Mittel, sich in diesem Fall der Frage nach der Wirksamkeit einer Ma3-
nahme weiter anzundhern, stellen qualitative Forschungsmethoden dar.

Qualitative Forschungsmethoden, wie Interviews oder Gruppendiskussionen, kénnen die In-
terpretation quantitativer Ergebnisse informieren und verbessern. Gerade Befunde, die auf den
ersten Blick kontraintuitiv sind, kdnnen mit Hilfe informierter Akteure aus dem jeweiligen Feld
praziser gedeutet werden (Caspari 2012, 15). Anders als quantitative Erhebungsmethoden, die
ihre Starke im kausalen Nachweis von Wirkungen haben, sind qualitative Forschungsstrate-
gien besser geeignet, die fir die Zielerreichung férderlichen oder hinderlichen Faktoren zu
identifizieren.

Fur die vorliegende Evaluation wurde deshalb ein multi-methodisches Design fruchtbar ge-
macht, das sich durch die Kombination qualitativer und quantitativer Methodenbausteine aus-
zeichnet. Die nachfolgende Tabelle gibt einen Uberblick {iber die angewandten Methoden:
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Abbildung 2 : Methodenbausteine der Evaluation

Quantitativ

Befragung mit e Schiler/innen vor dem Workshop
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Diskussion

1.3.2 Quantitative Schiilerbefragung

Fur die Schiilerbefragung wurde ein standardisierter Fragebogen entwickelt, der Zielerrei-
chung und Wirksamkeit des Workshops auf folgenden Ebenen abfragte:

Akzeptanz und Zufriedenheit
Wissenszuwachs und Sensibilisierung
Einstellungswandel und Kompetenzerwerb
Nachhaltigkeit

Daneben wurden Alter und Geschlecht der Teilnehmer/innen abgefragt.

Grundlegend fir die Schulerbefragung war ein Vorher-Nachher-Design, bei dem die Teilneh-
mer/innen unmittelbar vor und unmittelbar nach dem Workshop zu den oben genannten The-
men befragt wurden. In den Vorher-Nachher-Vergleich sind in der vorliegenden Evaluation
verschiedene Teildimensionen eingegangen:

e lebensweltnahe gruppen- oder merkmalsbezogene Vorurteile,

e religionsbezogener Fundamentalismus,

e Religion (Islam) und Demokratie

e Dschihadismus und Gewaltakzeptanz.

Inhaltlich wurde fiir die Schiillerbefragung ein Fragebogen entwickelt, der sich - soweit moéglich
- an bereits durchgefuhrten Untersuchungen orientierte. Teilweise wurden einzelne Fragen
sprachlich etwas umformuliert. Bei der Entwicklung des Erhebungsinstruments wurde insbe-
sondere auf folgende Studien zurlickgegriffen:

e Bischoff, Ursula/Greuel, Frank/Johannsson, Susanne/Konig, Frank/Zierold, Dia-
na/Zimmerman, Eva (2012): Handlungsansatze in der Rechtsextremismuspravention. Er-

! Eine Beobachtung der Workshops konnte aufgrund von Vorbehalten der Projektmitarbeiter/in gegeniber einer Sto-
rung des Workshop-Settings in dem bisher noch wenig erprobten Fokusmodul nicht umgesetzt werden.

2 Eine leitfadengestiitzte Befragung der Peer-Trainer/innen konnte trotz mehrfacher Kontaktaufnahme nicht realisiert
werden.
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gebnisse der Programmevaluation des Bundesprogramms ,TOLERANZ FORDERN -
KOMPETENZ STARKEN®. Zwischenbericht 2012 des DJI. Miinchen.?

e Frindte, Wolfgang/Boehnke, Klaus/Kreikenbom, Henry/Wagner, Wolfgang (2011): Le-
benswelten junger Muslime in Deutschland. Ein sozial- und medienwissenschaftliches
System zur Analyse, Bewertung und Pravention islamistischer Radikalisierungsprozesse
junger Menschen in Deutschland. Tibingen.

e Leibold, Jirgen/Kihnel, Steffen (2008): Islamophobie oder Kritik am Islam? In: Heitmeyer,
Wilhelm (Hg.): Deutsche Zustande, Folge 6. Frankfurt am Main, 95 - 115.

o Pollack, Detlef/Mdller, Olaf (2013): Religionsmonitoring - verstehen, was verbindet. Religi-
ositdt und Zusammenhalt in Deutschland. Gutersloh.

e Pollack, Detlef/Miiller, Olaf/Rosta, Gergely/Dieler, Anna (2016): Integration und Religion
aus der Sicht von Turkischstdmmigen in Deutschland. Reprasentative Erhebung von TNS
Emnid im Auftrag des Exzellenzclusters ,Religion und Politik“ der Universitat Minster.
Minster.

e Wetzels, Peter/Brettfeld, Katrin (2007): Muslime in Deutschland. Integration, Integrations-
barrieren, Religion und Einstellungen zu Demokratie, Rechtsstaat und politisch-religios
motivierter Gewalt. Ergebnisse einer Befragung im Rahmen einer multizentrischen Studie
in stadtischen Lebensraumen. Tubingen.

Die in der Befragung verwendeten Iltems entsprechen also weitestgehend den groRen und
mafstabssetzenden Studien des Themenfelds. Gleichwohl besteht hier allerdings ein groRer
Bedarf an Forschung und auch an der Entwicklung ausreichend valider Messinstrumente. Die-
ses Vorgehen bot den Vorteil, einerseits auf geprufte Fragen zurtickgreifen zu kénnen, womit
aufwandige Pretests vermieden werden konnten, und andererseits die Befunde der Schiilerbe-
fragung mit den Ergebnissen anderer Studien vergleichen zu kénnen. Gleichwohl besteht hier
ein grofRer Bedarf an Forschung und auch an der Entwicklung ausreichend valider Messin-
strumente. Ein Bedarf, der mit Blick auf kiinftige Studien noch einmal angemerkt und unterstri-
chen werden soll, der im Rahmen der vorliegen-den Evaluation allerdings nicht umfassend
bearbeitet werden konnte.

Die Erhebung und Auswertung der Daten erfolgte unter strikter Berlicksichtigung des § 40
Bundesdatenschutzgesetz (BDSG). Der Fragebogen wurde im Rahmen des Genehmigungs-
verfahrens durch die Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Familie mit dem Berliner Be-
auftragten fir Datenschutz abgestimmt; die Zustimmung der Schulleitungen zur Umsetzung
der Erhebungen wurde eingeholt. Da fir Kinder unter 14 Jahren eine schriftliche Einwilligung
der Eltern erforderlich gewesen ware, beschranken sich die Erhebungen aus forschungsprag-
matischen Grinden auf Schuler/innen im Alter von mindestens 14 Jahren.

Die standardisierte Befragung fand jeweils im unmittelbaren zeitlichen Umfeld des Workshops
im Klassenverband statt. Fir die Pra-Erhebung wurden die Schiiler/innen direkt vor dem Be-
ginn des Workshops befragt, die Post-Erhebung fand einige Wochen spéater direkt im An-
schluss an den Workshop statt. Dabei wurde die Gruppendiskussion in einer Klasse in Anwe-
senheit einer Lehrerin durchgefiihrt. In der anderen Klasse wurden ebenfalls direkt im An-
schluss und in Anwesenheit einer Lehrerin Gruppendiskussionen mit zwei Teilgruppen gefihrt.
Zu Beginn der Befragung wurden die Schiiler/innen auf die Freiwilligkeit der Teilnahme hinge-
wiesen sowie Uber den Zweck der Erhebung, Art und Verwendung der erhobenen Daten sowie
Malnahmen zum Schutz persdnlicher Daten miindlich und schriftlich aufgeklart.

Alle Daten der ausgefillten Fragebégen wurden manuell in Excel bzw. SPSS eingegeben und
passwortgesichert gespeichert. Die Auswertung der Befragung erfolgt anonymisiert mittels

3 Fir die Bereitstellung eines aktuellen, bisher unverdffentlichten Fragebogens aus der Teilnehmerbefragung von
Projekten, die im Rahmen des Bundesprogramms Demokratie leben! geférdert werden, danken wir ebenfalls dem DJI,
AuBenstelle Halle. Die Formulierung themenunspezifischer Items z.B. zur allgemeinen Einschatzung des Workshops
und der Trainer/innen hat von diesen Vorlagen profitiert.
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deskriptiver statistischer Verfahren. Die Original-Fragebégen wurden abschlieBend daten-
schutzkonform vernichtet.

An der Pra-Befragung nahmen effektiv, d.h. nach Ausschluss stark unvollstandig oder offenbar
falsch ausgefillter Fragebdgen, 22 Schiler/innen, an der Post-Befragung 30 Schiiler/innen teil.
Abweichungen der Teilnehmerzahlen gehen ausschlielllich auf eine Klasse zuriick. Im Rah-
men der Untersuchung wurden nur Schuler/innen der 8. Jahrgangsstufe befragt: Schiler/innen
im Alter von unter 14 Jahren wurden von der Teilnehme an der Befragung aus datenschutz-
rechtlichen Griinden ausgeschlossen.

Abbildung 3: Angaben zu den befragten Schiiler/innen

Mannlich Weiblich  Geschlecht: Religion: Religion: Sum

keine An- Musli- Keine/ kei- me

gabe misch ne Angabe
Pra-Befragung 13 7 2 19 3 22
Post-Befragung 17 12 1 27 3 30

Datenquelle: Schilerbefragung durch Camino.

Um einer De-Anonymisierung vorzubeugen, werden die teiinehmenden Schulen nicht nament-
lich genannt. Dennoch werden einige Aspekte benannt, die wichtig fir die Einordnung der
Ergebnisse sind. Die Befragungen fanden an Integrierten Sekundarschulen (ISS) statt. Diese
befinden sich in einem sozial benachteiligten Einzugsgebiet, was sich in einem hohen Anteil
lernmittelbefreiter Schiler/innen sowie einem hohen Anteil an Schiiler/innen mit nicht deut-
scher Herkunftssprache widerspiegelt. Die Schulen nehmen am Bonusprogramm der Senats-
verwaltung fir Bildung, Jugend und Familie teil.

1.3.3 Qualitative Methodenbausteine

Um die Ergebnisse der (quantitativen) Schiilerbefragung zu triangulieren und Kontextinforma-
tionen zu generieren, wurden mit Mitgliedern der Schulkollegien (Schulleitung, Lehrer/innen,
Schulsozialarbeit) und Projektverantwortlichen und Mitarbeiter/innen der KIgA qualitative leit-
fadengestultzte Einzel- bzw. Gruppeninterviews realisiert. Der Fokus der leitfadengestiitzten
Interviews sowie der Gruppendiskussion mit Schiiler/innen lag neben der Analyse der Imple-
mentationskontexte und der Bedarfslage auf der Erfragung der Akzeptanz und der Zielerrei-
chung des Workshops. Daneben waren Aussagen Uber férderliche und hinderliche Faktoren
erbeten. Ziel dieses Bausteins war es, ggf. konkurrierende Einschatzungen zu den Workshops
jenseits der standardisierten Befragung zu gewinnen. Die Interviews wurden transkribiert und
ausgewertet. Die Auswertung der Interviews orientiert sich an der qualitativen Inhaltsanalyse
(Mayring 2001, 7). Die Befunde stiitzen sich auf zusammengefasste und paraphrasierte Aus-
sagen. Wortliche Zitate wurden, wenn lberhaupt, in sprachlich geglatteter Form und nur spar-
sam Ubernommen, eine Zuordnung zu einzelnen Personen ist nicht maéglich.

Neben den qualitativen Einzel- und Gruppeninterviews wurden die projektbezogenen Doku-
mente inhaltsanalytisch ausgewertet, zudem eine Zielexplikation mit den Mitarbeiter/innen des
Projekts durchgefuhrt. Eine Zielexplikation stellt einen wichtigen Ausgangspunkt dar, um - tGber
die in den Antragen formulierten globalen Zielsetzungen hinaus - herauszufinden, was mit
einer MaRnahme erreicht werden und wie dies geschehen soll (Atria et al. 2006, 579). Im Lau-
fe des Prozesses werden Indikatoren festgelegt, die benennen, wann ein Projekt seine Ziele
erreicht (Atria et al. 2006, 580). Dies zielt zum einen darauf ab, den Grad der Zielerreichung
empirisch messbar zu machen, zum anderen darauf, Erfolgskriterien eindeutig zu benennen
(Atria et al. 2006, 580).

Der vorliegende Abschlussbericht beruht auf Daten, die mittels dieser empirischen Verfahren
gesammelt wurden.
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2 KONZEPTE DER KREUZBERGER INITIATIVE GEGEN
ANTISEMITISMUS GEGEN ISLAMISTISCHE
RADIKALISIERUNG

2.1 RADIKALISIERUNGSPRAVENTION AN SCHULEN IM KONTEXT
POLITISCHER BILDUNG

Die Radikalisierung von Jugendlichen wird durch sich iberlagernde individuelle und kontextu-
elle Faktoren begunstigt; dazu zdhlen insbesondere Freund/innen und Netzwerke, aber auch
soziale und identifikatorische Desintegrationsprozesse, die durch Diskriminierungs-, Ausgren-
zungs- und Entfremdungserfahrungen eingeleitet werden (Miller et al. 2014, 154). Es sind
soziale, kommunikative und emotionale Aspekte, die eine Hinwendung zu radikalen religidsen
Strémungen begtinstigen kdénnen (El-Mafaalani et al. 2016, 5). Daraus folgt, dass es bei der
primaren Radikalisierungspravention in erster Linie darum geht, den Jugendlichen alternative
bzw. positive Bindungs-, Anerkennungs-, Zugehorigkeits- und Selbstwirksamkeitsangebote zu
machen (Miller et al. 2014, 154).

Dies kann insbesondere im Rahmen politischer Bildung geschehen, die vorrangig darauf ab-
zielt, ,mundige und reflektierte Demokraten“ (Detjen 2000) zu erziehen. Wahrend dies recht
unspezifisch die Aufgaben politischer Bildung im Rahmen von Demokratiepadagogik be-
schreibt, verweisen einige Autoren darauf, dass es im Kontext islamistischer Radikalisierungs-
pravention auch um die besondere Bedeutung religiéser Sozialisation und religioser Akteure
geht (El-Mafaalani et al. 2016, 6). Eine profunde religiése Bildung, so die Annahme, leistet
auch einen wichtigen Beitrag zur (kognitiven) Immunisierung gegen radikale Inhalte (Kiefer
2015b, 7).

Wahrend Radikalisierungspravention durch politische Bildung auch im Sozialraum, z.B. durch
Jugendeinrichtungen, stattfinden kann, erweist sich die Schule als ein entscheidender Ort der
primdren Pravention®: Aufgrund der allgemeinen Schulpflicht erreichen entsprechende Ange-
bote und MaRnahmen alle Schiiler/innen, ungeachtet ihrer Religion, ihrer Herkunft oder ihrer
Bildungsorientierung (Ceylan/Kiefer 2013, 151). Sie ist auch die einzige gesellschaftliche Insti-
tution, die Uber einen langeren Zeitraum die Entwicklung junger Menschen beeinflusst (Cey-
lan/Kiefer 2013, 169). Insofern stellen die verschiedenen primarpraventiven Angebote, die an
Schulen stattfinden, einen wichtigen Baustein der Pravention dar.

Auch wenn bislang wenig empirische Nachweise lber die Wirksamkeit und Nachhaltigkeit von
Angeboten im schulisch-padagogischen Bereich vorliegen, lassen sich die bislang gesammel-
ten Erkenntnisse und Erfahrungen folgendermafen verdichten: Praventionsangebote im schu-
lischen Bereich sollten:

e grundrechtsklar sein, sowohl was die Rechte, als auch was die Pflichten der Schiler/innen
betrifft (Edler 2015, 55ff.),

e Uber prazise formulierte Prdventionsziele verfigen, am besten als Ergebnis eines breit
angelegten schulischen Dialogs (Kiefer 2015b, 4),

e Signale der Anerkennung, Wertschatzung und Zugehoérigkeit an die Zielgruppen vermitteln
(Mdller et al. 2014, 152),

e dabei eine (weitere) Stigmatisierung von Zielgruppen verhindern (Kiefer 2015b, 5),

e die Arbeit an den konkreten Einstellungen und Verhaltensweisen der Schiiler/innen, weni-
ger allgemein deren Kultur und Religion in den Fokus ricken (Miller et al. 2014, 153),

e Jugendliche durch lebensweltliche Fragen und Methoden zum Nachdenken und zur Refle-
xion bringen (Mdller et al. 2014, 153),

4 Als Uberblick tiber die Fachdebatte vgl. auch Landesinstitut fir Schulentwicklung et al. 2016.
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e eine zugewandt-hinterfragende padagogische Grundhaltung haben (Miiller et al. 2014,
154) und
e mit Vorbildern im Sinne eines Peer-Ansatzes arbeiten (Kiefer 2015b, 6).

An diesen Ansprichen sollten die Angebote, MalRnahmen und Projekte im Bereich der pri-
maren Pravention gemessen werden.

2.2 ENTWICKLUNGSLINIEN DER RADIKALISIERUNGSPRAVENTION DER
KIGA

2.2.1 Ansétze der KIgA zum Empowerment muslimischer Jugendlicher und zur Pré&-
vention islamistischer Radikalisierung

Die KIgA bearbeitet das Themenfeld der Radikalisierungspravention im Spannungsfeld is-
lamistischer Propaganda und Muslimfeindlichkeit bereits seit vielen Jahren intensiv - z.B. ab
2010 im Rahmen der Férderung eines Modellprojekts durch die Initiative Demokratie stérken
(BMI/BMFSFJ). Dazu wurden Konzepte der politischen Bildungsarbeit des Tragers, die sich
zunachst insbesondere mit zeitgendssischen Formen des Antisemitismus in der Einwande-
rungsgesellschaft befassten, erweitert und fortgeschrieben. Dies geschah bereits vor der Es-
kalation des Burgerkriegs in Syrien und des Bedeutungsgewinns des ,Islamischen Staats” und
dem damit einhergehenden Anstieg der Zahl ausreisender ,Dschihadist/innen®. Im Unterschied
zu den Konzepten, die im Fokus der vorliegenden Evaluation stehen, wurde die Praventions-
arbeit hier jedoch vor allem implizit angelegt. Sie férderten die Auseinandersetzung der Schi-
ler/innen mit Aspekten ihrer religiosen Identitat und ihrer Rolle in der deutschen Einwande-
rungsgesellschaft, ohne dabei Angebote des radikalen Islamismus direkt zum Thema zu ma-
chen®. Fiir diese Ausrichtung steht exemplarisch die Seminarreihe ,Selbstbewusstsein stérken,
Reflexionsfahigkeit fordern®. Ein Grund fur deren spezifische Anlage bestand auch in der aus-
gepragten Sensibilitat des Tragers fur stigmatisierende Nebeneffekte der Radikalisierungspra-
vention, die mit einer entsprechenden Markierung der Zielgruppen einhergehen kénnen.

Gegenlber dieser impliziten Pravention lassen sich die aktuellen Ansatze als starker explizite
Pravention bezeichnen, d.h. Angebote, Ideologien und Strategien des radikalen Islamismus
werden direkt und explizit im Rahmen des Workshops thematisiert und in die Auseinanderset-
zung einbezogen. In diesem Sinn wird teilweise Neuland betreten bzw. mit neuen Zugangen
experimentiert, wofiir die Titel der neuen Module (Salafismus in Deutschland, Radikalisie-
rungspravention) exemplarisch stehen. Die direkte Auseinandersetzung mit radikalem Is-
lamismus ist dabei wiederum in zwei unterschiedlichen Formen gesucht worden. Wahrend
zunachst die Wissensvermittlung tber den Salafismus in Deutschland im Mittelpunkt stand,
sind nach einer Uberarbeitung des neuen Moduls biographische Hintergrundfaktoren fiir Radi-
kalisierungsprozesse sowie die Auseinandersetzung mit medialen Angeboten des Islamismus
in den Vordergrund gerickt worden.

Ungeachtet dieser Akzentverschiebung bleiben einige Grundmerkmale des Ansatzes auch im
Zuge der Fort- und Weiterentwicklung der Workshop-Konzepte unberiihrt. Hervorzuheben ist
insbesondere, dass die Fokusmodule nach Méglichkeit auf der Grundlage einer didaktischen
Schrittfolge aufgebaut sind, die jeweils die Aspekte Zuhéren und Aufnehmen, Input geben und
Empowerment umfasst. Auch die durchgehende Einbindung von Peer-Trainer/innen, die Fo-
kussierung auf eine laufende Weiterentwicklung von Methoden im Sinne einer Experimentier-
funktion sowie die Ausrichtung auf die Arbeit im Sozialraum und die Berlcksichtigung der

5 Der Ansatz einer implizit ansetzenden ,Islamismuspravention ohne Islamismus® wurde wie folgt formuliert: Die |s-
lamismuspravention sei ,nicht zwangsldufig auf eine explizite Thematisierung und Benennung des Islamismus und
seiner historischen Hintergriinde, gegenwartigen Erscheinungsformen, Funktionen und Trager angewiesen ... Es ko n-
nen stattdessen auch Themen und Inhalte zum Gegenstand einer Auseinandersetzung gemacht werden, in deren
Zusammenhang der Islamismus spezifische Deutungsangebote macht, ohne diese jedoch selbst gegensténdlich zu
machen”“ Demirel/Niehoff 2013, 36.
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Fortbildung von Erwachsenen und Multiplikator/innen besitzen (neben der Arbeit mit Jugendli-
chen) als Saulen des Gesamtansatzes der KIgA anhaltend grof3e Bedeutung.

Die thematischen Zugénge der erwdhnten ersten Seminarreihe zur Islamismuspravention, an
die das Modul zur Radikalisierungspravention mit verandertem Fokus anschlief3t, verdeutli-
chen neben den eher impliziten Zugéangen der Islamismuspravention der KIgA auch den hohen
Stellenwert von Ansatzen der Antidiskriminierungsarbeit und des Empowerments. Zahlreiche
Module beschéftigen sich nicht mit Aspekten des Islamismus, sondern vielmehr mit einigen der
angenommenen Ursachen fiir die Anfélligkeit Jugendlicher fiir eine entsprechende Ansprache.
Es geht also um ,anti-muslimischen Rassismus®, um mediale Stereotypisierung von Mus-
lim/innen oder auch die Komplexitaten einer ldentitatsbildung zwischen Ausgrenzung und Zu-
gehorigkeit. Jenseits der Auseinandersetzung mit gesamtgesellschaftlichen Bedingungsfakto-
ren fur problematische Einstellungs- und Verhaltensmuster im Kontext religids begrindeter
Radikalisierungsprozesse werden diese selbst in der Seminarreihe fiir die Sekundarstufe |
bisher vor allem anhand zweier Themenbereiche angesprochen: Antisemitismus und Ge-
schlechtergerechtigkeit.

Abbildung 4: Module der KigA-Seminarreihe zur Islamismuspravention

Selbstbewusstsein stédrken, Reflexionsfahigkeit férdern — eine schulische Seminarreihe zur
Islamismuspravention fiir die Sekundarstufe 1°

Grundlagenmodul: Muslimisch-Sein in der deutschen Migrationsgesellschaft
Fokusmodul: Moscheebau-Konflikte und anti-muslimischer Rassismus
Fokusmodul: Mediale Darstellungen von Islam und Muslim/-innen
Fokusmodul: Jidisches Leben und Antisemitismus heute

Fokusmodul: Gerechtigkeit im Kontext von Geschlecht und sexueller Orientierung

Obzwar die Ansatze der KIgA die Zielgruppe der Schiiler/innen sehr individuell und lebens-
weltnah adressieren, zeigen diese Themensetzungen, dass die Préaventionskonzepte stark auf
Selbstverstandnisse der politischen Bildungsarbeit zurliickgreifen. Radikalisierung wird in be-
sonders hohem Mafle als gesamtgesellschaftlich induziertes Phanomen gerahmt, womit zu-
gleich die Ebene der personenbezogenen Verhaltenspravention zugunsten der gesellschaftlich
ansetzenden Verhdltnispravention an Bedeutung gewinnt (vgl. begriffliche Skizze in Liter
2013). Grundlage der Konzepte ist liber weite Strecken die Konstituierung der Kinder und Ju-
gendlichen als politische Subjekte, die dabei unterstitzt werden sollen, problematische, auf
Ausgrenzung und Abwertung, auf Stigmatisierung und Diskriminierung von Muslim/innen be-
ruhende politische und soziale Strukturen durch Engagement zu verdndern und zu 6ffnen.
Jugendlichen konstruktive Optionen zum Umgang mit und zum Engagement gegen zu Recht
als problematisch wahrgenommene Strukturen an die Hand zu geben, wird insofern als zentra-
ler Ansatz einer Vorbeugung gegen solche Bewaltigungsformen von Marginalisierung und
Ausgrenzung verstanden, die solche Erfahrungshintergriinde und Zuschreibungen in der eige-
nen Handlungspraxis reproduzieren - und zwar selbst- und fremddestruktiv, aggressiv gegen
andere gerichtet und kontraproduktiv im Hinblick auf eine gelingende eigene Lebenspraxis.

Die skizzierte Seminarreihe steht insofern insgesamt unter dem Vorzeichen der Islamis-
muspravention, ist in ihrer konkreten Ausrichtung jedoch in besonderem Male allgemeinpra-
ventiv angelegt. Module, die sich explizit und primar mit Formen islamistischer Radikalisierung
auseinandersetzen, sind hier noch nicht vorgesehen. Ausgehend von der Annahme, dass is-
lamistische Radikalisierungsprozesse sich in weiten Teilen auf fehlende Zugehdrigkeits- und

® Fiir eine ausfiihrliche Darstellung der Seminarreihe fiir die Sekundarstufe | vgl. Kassar/Piberger 2013 und Kreuzber-
ger Initiative gegen Antisemitismus e.V. 2012. Ein Seminarkonzept fiir die Sekundarstufe 1l wird vorgestellt in Niehoff
2013.
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Anerkennungserfahrungen oder gar auf manifeste Ausgrenzungs- und Diskriminierungserfah-
rungen muslimischer Jugendlicher zurlckfihren lassen, zielt die Seminarreihe vielmehr darauf
ab, die Jugendlichen in einer reflektierten Auseinandersetzung mit ihrer Rolle in der deutschen
Migrationsgesellschaft zu starken.

Abbildung 5: Entwicklungsschritte zur Radikalisierungspravention

Seminarreihe zur Islamismuspravention

Starkung des Selbstbewusstseins und Férderung

lpimEte S EEie der Reflexionsfahigkeit

Fokusmodul: Salafismus in Deutschland

Spezifische Pravention Wissensvermittlung und Kognition

Fokusmodul: Radikalisierungspréavention

Spezifische Pravention Identitatsarbeit und Medienkompetenz

2.2.2 Das Workshop-Moduls Radikalisierungspravention und seine Entwicklung

Die im Rahmen des Berliner Landesprogramms Radikalisierungspravention geférderten bzw.
weiterentwickelten Module markieren hier einen weiterflihrenden Schritt, insofern sie das Ter-
rain einer spezifischen und expliziten Pravention erschliefen, die auch islamistische Radikali-
sierung selbst zum Thema macht. In den padagogischen Grundansatzen lasst sich dabei eine
hohe Kontinuitat und Konzepttreue finden, wahrend die spezifischen Inhalte des neuen Moduls
neu ausgerichtet werden. Erscheinungsformen und Hintergriinde religids begriindeter Radika-
lisierung werden direkt und explizit zum Thema gemacht. Es geht um ideologische Begriin-
dungsmuster islamistischer Akteure, um Propaganda- und Werbemittel sowie um radikalisie-
rungsaffine biographische Konstellationen und Hintergriinde.” Wahrend sich dieser neue
Schritt in der Islamismuspravention einerseits mittels der Unterscheidung impliziter und expli-
ziter bzw. allgemeiner und spezifischer Pravention ausreichend trennscharf fassen lasst, er-
offnet er andererseits auch die Notwendigkeit einer weiteren Differenzierung.

Im Verlauf der Evaluation wurde das Konzept des spezialpraventiven Workshops namlich
Uberarbeitet und weiterentwickelt. Die erste Umsetzung im Rahmen des Berliner Landespro-
gramms Radikalisierungspravention erfolgte bereits im Jahr 2016 (und damit vor Beginn dieser
Evaluation) unter dem Titel ,Salafismus in Deutschland” an einer Schule in Berlin-Kreuzberg.
In diesem Modul wurde Salafismus in besonderem Maf3e als kognitiv-ideologisches Phanomen
angesprochen. Besonderen Stellenwert hat daher die Wissensvermittlung, z.B. zur Differenzie-
rung von Islam, Islamismus, Salafismus und Dschihadismus, die Auseinandersetzung mit
Konzepten wie Dschihad oder Scharia oder auch mit dem ,Islamischen Staat® und dessen
Rekrutierungsmechanismen. Getreu den padagogischen Grundannahmen wurde bereits in
diesem Workshop ein breites Methodenrepertoire eingesetzt (Filme, Gastbesuche, Textarbeit,

’ Die Erweiterung der allgemeinpraventiven Seminarreihe um ein spezialpraventives Fokusmodul geht dabei
zugleich einher mit Anséatzen, die Reichweite von Kurzzeitinterventionen zu prifen und ggf. zu vertiefen. Wah-
rend die allgemeinpraventive Seminarreihe konzeptionell als schuljahresbegleitende Veranstaltung angelegt ist
und die teilnehmenden Schiiler/innen insofern iber mehrere Monate begleitet, experimentiert die KIgA in ver-
schiedenen Themenbereichen auch mit der Umsetzung eines nur jeweils vier- bis flinfwdchigen Moduls.
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Reflexionsiibungen, Medienarbeit etc.) und auch gezielt die Reflexions- und Urteilsfahigkeit
der Teilnehmenden gestarkt.

Abbildung 6:  Aufbau des Moduls ,Salafismus*
Fokusmodul: Salafismus in Deutschland

Erste Sitzung: Was wissen wir tiber Salafismus und aus welchem Kontext kennen wird diese
Bezeichnungen?

Zweite Sitzung: Was ist Salafismus eigentlich?

Dritte Sitzung: Welche Werte, die eventuell problematisch sind, haben Salafist/innen, und
weshalb (,Entzaubern®)?

Vierte Sitzung: ,Empowerment und Handlungsalternativen®

Ungeachtet der positiven Bewertung der Umsetzung durch die KigA-Mitarbeiter/innen sowie
die teilnehmenden Schiler/innen ist bei den folgenden Umsetzungen des Fokusmoduls eine
partielle Umstellung vorgenommen worden. Hierbei sind vor allem zwei Aspekte hervorzuhe-
ben: Zu einem ist gegeniiber den kognitiv-ideologischen Aspekten des Islamismus/Salafismus
die Frage der biographischen Hintergriinde und Ausldsefaktoren fir Radikalisierungsprozesse
starker in den Fokus geriickt worden. Die Schiler/innen setzen sich im Rahmen von Klein-
gruppenarbeit mit verschiedenen fiktiven Biographien auseinander, reflektieren die Lebenssi-
tuation der fiktiven Protagonist/innen, ihre Anfalligkeit fir die Versprechungen Radikalisierter
sowie ihren Umgang mit kritischen Ereignissen und Wendepunkten (Anschlédge etc.). Zugleich
ist die spezifische Fokussierung auf Islamismus/Salafismus hier insofern zuriickgenommen
worden, als dass ideologisch ganz unterschiedliche Formen der Radikalisierung (rechts, is-
lamistisch) bearbeitet werden. Damit wird die in der ersten Version stark akzentuierte Rolle der
islamistischen Ideologie also etwas zuriickgenommen zugunsten genereller Ausldsefaktoren
fur Radikalisierungsprozesse. Zugleich wird berucksichtigt, dass in der Auseinandersetzung
mit islamistischen Terroranschlédgen auch Radikalisierungsprozesse entstehen kénnen, die auf
der Inhaltsebene anders ausgerichtet sind - also an ,vélkische“ oder rechtsextreme ldeologie-
elemente anknipfen.

Abbildung 7: Aufbau des Moduls ,Radikalisierungspravention”
Fokusmodul: Radikalisierungspravention

Erste Sitzung: Was wissen wir liber Radikalisierung?
Zweite Sitzung: Wie kann Radikalisierung passieren?

Dritte Sitzung: Welche Methoden verwenden Radikalisierer/innen?

Vierte Sitzung: Welche Alternativen gibt es zu radikalen Wegen?

Jenseits der uber die Rekonstruktion unterschiedlicher Biographien erfolgenden Auseinander-
setzung mit individuellen Ursachen und Anfélligkeiten flir Radikalisierungsprozesse sowie
deren unterschiedlichen Verlaufsformen werden auch die Strategien dschihadistischer Akteure
starker in den Vordergrund geriickt. Hier werden insbesondere mediale, filmische Propaganda-
und Werbematerialien sowie Filme Uber die Herstellung derartiger Angebote in den Workshop
einbezogen. Zusammenfassend nehmen also die Auseinandersetzung mit insbesondere im
Internet verbreiteten medialen Rekrutierungsmitteln sowie die Vermittlung kritischer Medien-
kompetenz einen deutlich hoheren Stellenwert ein.
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Ziele, Indikatoren und Wirkannahmen der Préventions-Workshops

Abbildung 8:

‘Bun||21S Alpje usuoIlsod ayosih
-siwe|s| uabab uswysau ayoipuabnp
‘uapunibaq pun uaianyo|el
uauollsod auabla pun ualanuawnbie
plajusaway ] wi uauugy ayoipuabnr
‘suagaT uayos

-lwljsnw pun swe|s| sap pjig sa.
-axa|dwoy ule uagiamia ayoljpuabnp
‘(uonejiunwwoyy

‘uonelapoly ‘uoneluaseld) uone|ny
-1y pun agey|ia] Jap uszualadwoyy
uaJalulel) pun uagJamia ayoljpuabnpr
‘uauolbijay pun

UBUOoIlISOd aJapue nj SlupuelSIan
pun aiyledw3 ujax)oIMIUS pun swejs|
Sop p|ig 4y! usiaipia|al sydlpusbnpe
‘usbuniyep3 auabio uai

-a1|NyjIlJe pun yoais usuyQ ayoijpuabnr
‘l181 doys

-}JOAN WEe Alpje uswyau ayoljpuabnpr

1B1ezabjne uaAneulalesudlBYISA PUN 1BUYO
-8b ajuozuoysuayalsiap uspiom (018 Bunjers
-lauslps|y ‘usbungn ‘usuoisinyx3 ‘usbuniyey
-19BIUOY|) UBWIOLUIST dYydsl|nyasiagne yaing
"ueg

-NBZIUd UBUONISOd Jayadsnsiwe|s! uabunglayiapn
alp uapJam uayoljpuabnp Jop jamsuaga alp Jny
uabunyuelyosulg pun abuemzsuayeylap uauap
-ungJan uauyl yw Jap Bunyoljinapla aip yainQg
‘plels uaibojoap] Jayos

-1 we|st aim Jayosnsiwe|s! uajogabuesbunsg]
uayoejuls Jagnuabab uayoijpuabnp alp sep ‘uaq
-10MJ8 uabouiaasbuniaizualaylg plim uasiny
-S1@ uaydIjluayo pun uwiapjiqualpaly ‘iInduisuas
-SIM Hw Bunzieslapueulasny uayosily Jap uj
"1zinuab

AIDNJISUOY pun yoewab Jeqiyoniy 1eljelin|d pun
uapalyosiaiun 1w Bunziasiapueuiasny aAINIS
-uoy aule paim addnibiawyaujia] Jap YeHDIA
pun jelsIaAIq Jop Bunyoewleqiyolsg alp yaing
‘J81wuaA Bunisiuiwiysiq Jeuable nz usbunu
-yepauaban) aanisod uapiam uaydijpuabnr tap
uajeniuap| pun uaiydeiboig uap teqnuabab 1yad
-say pun Bunuua)iauy uoA Buniwia yaing
‘1negabine

uayolpuabnpr uap nz uabunyaizag pun abueb
-nz uapiam (s1aad) ayeN ayosiydeiboiq yoinQg

‘uaJal|nyile Nz uljwiisniy s|e pun
UaJ311UaLI0 NZ }JeyYaIS||9Sar) uayos
-13sijeanid Jauia ul yois ‘bunbiyejeg
‘SnwIsIWe|s|/snwisie|

-eg pun Buniaisi|eyipey UOA ual
-yejan) alp Jagn Bun|IWISASUSSSIAN
‘uabunuyey

-lasBunialuiwLysiq uayal|palyosial
-un uoA naybiuem-11exbibuelysia|n
19p 8IMOS SIUPUBISI9A Wd||24n} Ny
-/wasolbija191ul UoA BuniwIaA
‘uayonidsiap

-IM PUN uUszus|eAIqUIY UBJYl BIMOS
uauolsod usyepunibaq soibijal nz
USSIUIUUDY puN USSSIAA UOA qlami]
"yeyosjjesabsuonelbip pun

We|s| Nz uasinysig uaydljpeyos||es
-ab pun uabuniyep g uauabie uayos
-imz uabnzag uoa BunjielsiaH yainp
plejusway] sep J4nj Buniaisijiqisuag

Sensibilisierung junger Menschen gegen die Gefahren islamistischer Radikalisie-

rung und Foérderung eines pluralistischen Demokratieversténdnisses in einer eth-

nisch, religiés und weltanschaulich vielfaltigen Gesellschaft.
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3 UMSETZUNG UND ZIELERREICHUNG

3.1 PROJEKTAKTIVITATEN

Die Foérderung der Weiterentwicklung von Konzepten gegen islamistische Radikalisierung
umfasst im Rahmen des Berliner Landesprogramms Radikalisierungspravention unterschiedli-
che Teilaspekte:

o die Weiterentwicklung des Workshop-Konzepts,
e die Umsetzung von Workshops und
e die Qualifizierung von Peer-Trainer/innen im Themenbereich Radikalisierungspraven-

tion.

Die Férderung umfasste dabei die gesamte Seminarreihe, wahrend sich die Evaluation in Ab-
sprache mit dem Auftraggeber ausschliellich auf das Modul zur Radikalisierungspravention
bezieht.

Die Weiterentwicklung des Moduls durch die KIgA ist neben einer tragerinternen Bewertung
und Reflexion sowohl auf der Grundlage von Fachgesprachen mit Expert/innen wie auch mit-
hilfe von Gesprachen mit jungen Muslim/innen, die ehemals Kontakte zu salafistischen Milieus
hatten, vorgenommen worden. Als Ergebnis dieser Reflexion und Weiterentwicklung lasst sich
— wie bereits dargestellt — neben der partiellen Integration radikalisierungspraventiver Aspekte
in bestehende Workshop-Module die Entwicklung des Fokusmoduls Salafismus in Deutsch-
land wie auch dessen erneute Uberarbeitung in Richtung des Fokusmoduls Radikalisierungs-
pravention festhalten.

Die zweite Uberarbeitung des Workshops fiel in die Laufzeit der Evaluation, sodass die auf der
Grundlage eines Zielexplikations-Workshops mit den Projektverantwortlichen entwickelte
Zielmatrix sich vor allem auf die Gbergreifende Ausrichtung des Moduls konzentriert und noch
nicht gleichermafien alle Teilaspekte der kontinuierlichen Weiterentwicklung abdeckt. Die
Workshop-Konzeption ist zum Zeitpunkt der Evaluation - im Unterschied zu der bereits einge-
fihrten Seminarreihe - noch nicht publizistisch ausgewertet und dokumentiert. Als Produkte
liegen jedoch tragerintern sogenannte ZIM-Tabellen vor, die detailliert fir jede einzelne Stun-
de des Workshops die spezifischen Ziele, die angesprochenen Inhalte und die eingesetzten
Methoden dokumentieren. Sie fixieren den konzeptionellen Rahmen des Workshops und bie-
ten die Grundlage fiir seine an das jeweilige Setting angepasste Umsetzung. Die konzeptionel-
le Vorstrukturierung des Moduls — wie auch der anderen Fokusmodule des Tragers — begrenzt
in gewissem Sinne auch die Offenheit der Anpassung an das jeweilige padagogische Setting.
Grundsatzlich sind allerdings Phasen, die eher der Artikulation von Teilnehmerinteressen und
dem Kennenlernen der Teilnehmer/innen durch die Trainer/innen dienen, im Konzept bereits
umfassend berlicksichtigt.

Die Umsetzung des spezifischen Fokusmoduls zu Salafismus bzw. Radikalisierungspravention
erfolgte seit Beginn der Férderung im Rahmen des Landesprogramms genau dreimal. Die
erste Umsetzung fand auf Basis des Konzepts Salafismus in Deutschland bereits im Jahr 2016,
die zwei weiteren auf Basis des Konzepts Radikalisierungspravention in der ersten Jahreshalf-
te 2017 statt. Die Workshops wurden in zwei 8. Klassen und einer 9. Klasse an zwei Kreuz-
berger Schulen umgesetzt. Angesichts von Klassengréften von ca. 20 - 25 Schiler/innen ist
von einer unmittelbaren Reichweite von insgesamt ca. 60 - 75 Schiuler/innen fur alle bisherigen
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Umsetzungen des Workshops auszugehen.? Die Module waren dabei zweimal in die schuljah-
resbegleitende Seminarreihe integriert, einmal als Kurzzeitangebot nur auf das Fokusmodul
Radikalisierungspravention beschrankt.® Fiir alle drei Umsetzungen des Fokusmoduls wurde in
leichter Abweichung von der peer-padagogischen Grundidee des Ansatzes eine Begleitung
durch feste Mitarbeiter/innen der KIgA gewahrleistet. D.h. insgesamt drei Peer-Trainer/innen
mit unterschiedlichem Erfahrungsniveau wurden von zwei Mitarbeiter/innen der KIgA in der
Umsetzung des Moduls begleitet, sodass insgesamt eine Uberdurchschnittliche personelle
Abdeckung gewéahrleistet wurde. Hiermit wurde dem Umstand Rechnung getragen, dass das
Modul bisher noch weniger erprobt und ausgereift war als andere Module des Tragers.

Bezuglich der Qualifizierung der Peer ergibt sich, dass die drei genannten Trainer/innen neben
einer Schulung zum spezifischen Thema der Radikalisierungspravention auch praktische Er-
fahrungen bei der Umsetzung der Module an der Seite der KigA-Mitarbeiter/innen erwerben
konnten. Eine/r dieser Trainer/innen verfligte bereits Uber umfangreiche Erfahrungen in der
Umsetzung von Workshops, zwei verfiigten Uber geringere Erfahrungen. Die Gruppe war ge-
mischtgeschlechtlich zusammengestellt.

3.2 IMPLEMENTATIONS- UND UMSETZUNGSKONTEXT

Neben der konzeptionellen Ebene der Entwicklung der Workshops ist fiir eine angemessene
Bewertung ihrer spezifischen Umsetzung und der erreichten Ergebnisse auch der Kontext der
Implementation zu beriicksichtigen. Die KIgA verfligt liber verschiedene Kooperationsschulen
in Kreuzberg, mit denen langerfristige Erfahrungen in der Umsetzung von Bildungs- und Pra-
ventionsmalRnahmen bestehen. Bei beiden fiir die Umsetzung des Fokusmoduls ausgewahlten
Schulen handelt es sich um Integrierte Sekundarschulen (ISS) ohne eigenen Oberstufenzweig,
die sich jeweils in einem intensiven Schulentwicklungsprozess befinden, dabei aber unter-
schiedliche Profile anstreben: Wahrend eine Schule ein kiinstlerisch-kreatives Profil entwickelt,
setzt die andere auf duales Lernen und eine verstarkte Berufsorientierung. Beide kénnen je-
doch insofern als ,,Brennpunktschulen® bezeichnet werden, als dass sie einen hohen Anteil an
Schiler/innen mit nicht deutscher Herkunftssprache (zwischen 85 und 95 %) sowie deutlich
erhohte Anteile von Schiiler/innen mit Lernmittelbefreiung aufweisen und in diesem Sinn star-
ken Segregationsprozessen unterliegen. Ubersetzt auf die Ebene der im Zuge der Evaluation
befragten 8. Klassen schlagt sich dieser Umstand auch insofern nieder, als dass alle befragten
Schiler/innen — mit Ausnahme von einer Konfessionslosigkeit und zwei Nicht-Antworten —
eine islamische Religionszugehdorigkeit angeben.

Auch um negative Markierungen durch ,sonderpadagogische MaRRnahmen flr muslimische
Jugendliche® zu vermeiden, richten sich die Workshops konzeptionell und dem formulierten
Selbstverstandnis nach an herkunftsheterogene Zielgruppen und betonen ihre grundsatzlich
offene Anlage: ,Islamismuspravention in der Schule beschrankt sich nicht auf die Arbeit mit
muslimischen Jugendlichen - etwa solchen, die als muslimisch markiert werden oder sich
selbst als muslimisch beschreiben® (Demirel/Niehoff 2013, 37). In der konkreten Umsetzung
kann diesem Umstand jedoch kaum Rechnung getragen werden. Alltagserfahrungen der teil-
nehmenden Schiler/innen sind im schulischen und lebensweltlichen Kontext nicht Heterogeni-
tat, Diversitat und Vielfalt, sondern eine ausgepragte Homogenitat und Segregation entlang
sozialer und herkunftsbezogener, aber eben auch religionsbezogener Kriterien. ™

8 Auch wegen des Umstands, dass aufgrund der Umsetzung in 8. Klassen ein Teil der Schiiler/innen das 14. Lebens-
jahr noch nicht erreicht hatte und aus datenschutzrechtlichen Griinden daher nicht an der Erhebung teilnahm, liegt die
Grundgesamtheit der befragten Schiiler/innen unterhalb dieses Werts.

° Die Umsetzung des separaten Moduls als Kurzzeitangebot erfolgte auf Anregung der Evaluator/innen, um Ver-
gleichsmdglichkeiten zu generieren. Sie wurde an einer Schule realisiert, zu der bereits intensive Kooperationsbezie-
hungen des Tragers bestanden.

' Kontakte zur Mehrheitsgesellschaft, Erfahrungen mit kultureller und religidser Vielfalt, anderen Milieus und Lebens-
stilen, welche auch als Treiber von Integrationsprozessen und als Bremse flir Radikalisierung gelten kénnen, werden
strukturell, unabhangig von den Intentionen des Schulpersonals oder hier des auRerschulischen Tragers damit ten-
denziell eher begrenzt (vgl. dazu Sachverstandigenrat deutscher Stiftungen fir Integration und Migration (SVR) 2013;
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Unterhalb der Schulebene, auf der sich bei allen Besonderheiten groRe Ahnlichkeiten der je-
weiligen Einsatzorte abzeichnen, bestehen neben den unterschiedlichen Zeithorizonten der
beiden in die Evaluation einbezogen Workshops (im Rahmen einer schuljahresbegleitenden
Seminarreihe bzw. als einmalige Kurzzeitintervention tGber vier Termine), weitere Unterschiede
des Implementationskontexts. Die Umsetzung des Moduls im Rahmen einer schuljahresbeglei-
tenden Seminarreihe war Teil des Ganztagesbetriebs der betreffenden Schule. Damit waren
die Workshops zeitlich am Nachmittag anschlielend an den vormittaglichen Unterrichtsbetrieb
angesiedelt. Eine Begleitung, Einfiihrung oder Rahmung der Workshops durch Lehrkrafte oder
Schulsozialarbeiter/innen bzw. Erzieher/innen aus dem Schulkollegium erfolgte hier kaum. Die
Workshops wurden vollstandig und ausschlieBlich durch die KIgA umgesetzt, ohne dass Mit-
glieder des Schulkollegiums hierbei anwesend waren - was der konzeptionellen Grundidee des
peer-basierten aulerschulischen Bildungsangebots allerdings durchaus entspricht. Auch eine
,Ubergabe“ im Sinne einer tiefergehenden Information der Trainer/innen iber die Strukturen
und Besonderheiten der Klasse erfolgte kaum. Anlass fir die Umsetzung war an dieser Schule
zugleich nicht ein spezifisch auf die ausgewahlte Klasse bezogener Praventions- oder Hand-
lungsbedarf. Angebote der politischen Bildung sind vielmehr Regelangebot im Ganztagsbe-
trieb der Schule - der dadurch entstehende Bedarf konnte von dem an der Schule priméar tati-
gen Trager jedoch nicht vollstandig bedient werden. Aufgrund positiver Vorerfahrungen und
des ausgewiesenen Profils wurde der offene Auftrag daher an die KIgA vergeben. Die voraus-
gehenden Entscheidungs- und Abstimmungsprozesse lagen im Kern bei der Schulleitung.

Demgegeniber war die ausschlieflich auf das Modul zur Radikalisierungspravention fokus-
sierte Umsetzung an der anderen Schule Teil des Unterrichtsbetriebs und fand am Vormittag
zur regularen Unterrichtszeit statt. Auch hier wurde die Auswahl einer Klasse zur Umsetzung
des Workshops nach Ansprache durch die KIgA zunachst von der Schulleitung vorbereitet. Sie
wurde aber eng mit der Klassenlehrerin abgestimmt, die dem Workshop - in Erganzung der
peer-padagogischen Grundkonzeption - nach Bedarf auch unterstiitzend zur Verfligung stand.
Die Lehrerin war wahrend der Umsetzung des Workshops im Nebenzimmer anwesend und
stand als Unterstltzung flir den Umgang mit stérenden Schiiler/innen bereit; sie war in einzel-
nen Sitzungen auch direkt in der Klasse. Die Lehrerin hatte allerdings ein persoénlich beson-
ders gutes und vertrauensvolles Verhaltnis zu ihren Schiler/innen, die ihre erweiterte Aufgabe
daher auch unterstutzten und akzeptierten.

3.3 BEDARFSLAGE

Die Umsetzung der Workshops zur Radikalisierungspravention an Kreuzberger Schulen erfolg-
te - wie bereits erwahnt - anschlieBend an bereits langjahrig bestehende Kooperationsbezie-
hungen der KIgA. Die besondere Fokussierung auf Schulen im Bezirk Kreuzberg verleiht dem
Angebot damit einen ausgepragten sozialrdumlichen Fokus, der konzeptionell durchaus ge-
wollt ist und als foérderlich fur eine wirkungsvolle Pravention verstanden wird. Dieser sozial-
raumliche Fokus ist allerdings nicht gleichbedeutend mit einer konzeptionellen Limitierung der
angewandten Konzepte in rdumlicher Hinsicht - grundsatzlich geht die KIgA vielmehr davon
aus, dass die padagogischen Ansatze einen universellen Anspruch haben und in dhnlich gela-
gerte Kontexte weitgehend Ubertragbar sind. Dem entspricht auch der weit tber Kreuzberg
hinausreichende Aktionsradius insbesondere im Bereich der Weitergabe und des Transfers
von Konzepten und Praxiserfahrungen an Akteure des Bildungsbereichs und Multiplika-
tor/innen.

Die an bereits bestehende Kooperationsbeziehungen ankniipfende Implementation des Work-
shop-Konzepts bedeutet jedoch in der Regel, dass die Bedarfsorientierung der Umsetzung von
bereits bestehenden Kooperationsbeziehungen abhéngig ist. Mit anderen Worten: Keine der
drei Umsetzungen des Radikalisierungspraventions-Workshops geht auf die Wahrnehmung

Karakayali/Zur Nieden 2013 und mit detaillierten Angaben zu Grundschulen in Kreuzberg insbesondere Fincke/Lange
2012).
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einer im Hinblick auf Radikalisierungsprozesse problematischen Situation durch eine Schule
zuruck, die gleichsam nachfragegesteuert auf die KIgA zugekommen ware, um gezielt Unter-
stlitzung zu mobilisieren. Entsprechend hat sich in den kontextbezogenen Interviews mit
Akteuren an Schulen auch keine vollkommen eindeutige Indikation bezlglich manifester Er-
scheinungsformen einer Radikalisierung ergeben.

Relativ verbreitet sind Bedarfswahrnehmungen, die weit im Vorfeld der spezifischen Radikali-
sierungspravention angesiedelt sind, aber teilweise dem thematischen Umkreis der umfassen-
den Seminarreihe zugerechnet werden. Dabei handelt es sich etwa um folgende Aspekte:

Muslimische ldentitdt und Alltagspraxis

Die lebensphasentypischen Such- und Orientierungsprozesse pubertierender Jugendlicher in
Richtung sexueller Identitdten werden vielfach als durch verengte religionsbezogene Interpre-
tamente geformt oder legitimiert beschrieben. Dies betrifft insbesondere die Rolle von Mad-
chen und jungen Frauen - bezog sich aber in der Vergangenheit teilweise auch abwertend auf
herkunftsdeutsche Lehrerinnen.

Gruppenbezogene Abwertungen

Interviewpartner/innen benannten Erscheinungsformen gruppenbezogener Abwertung gegen-
Uber Minderheiten im Kontext der - wie beschrieben - weitgehend homogenen, segregierten
Schulen, die allerdings teilweise eine Umkehr der Mehrheits-Minderheits-Verhéltnisse im ge-
samtgesellschaftlichen Rahmen darstellen. Die wenigen jidischen Schiler/innen an einer
Schule verbergen nach Auskunft der Interviewpartner/innen ihre Religionszugehdrigkeit vor
ihren Mitschiiler/innen, um nicht als Adressat/innen gruppenbezogener Abwertungen zu fun-
gieren. Und auch herkunftsdeutsche Schiiler/innen sind teilweise Gegenstand gruppenbezo-
gener Abwertungskonstruktionen. An einer Schule wurde insbesondere auch von deutlich ver-
starkten gruppenbezogenen Abwertungen in die Schule aufgenommener Geflichteter seitens
der ,alteingesessenen” Jugendlichen mit nicht deutscher Herkunftssprache berichtet. Zugleich
wird von durch Madchen als bedrohlich empfundenen Nachstellungen seitens Gefliichteter
berichtet, sofern sie nicht durch deutliche Zeichen (Kopftuch etc.) als muslimisch markiert sind.

Erscheinungsformen islamistischer/salafistischer Einflussnahme

Explizite Sympathie- oder Unterstiitzungsbekundungen in Richtung islamistischer Akteure
werden als ausgepragt minoritdres Phdnomen beschrieben. Ein Projektverantwortlicher be-
richtete aus der Erfahrung ungezahlter eigener Workshop-Beteiligungen, dass nur in dulerst
seltenen Fallen Schiler/innen eine entsprechende ideologische Schulung erkennen lielen.

Eine Schule berichtete von Versuchen einer kleinen Gruppe von Schiler/innen, Unterstiitzung
fur die Einrichtung von Gebetsrdumen an der Schule zu mobilisieren. Das Schulkollegium
bewertet die Begriindungsmuster der Jugendlichen dabei als offensichtlich von aulRen ange-
regt und artikuliert - die Schiiler/innen hatten das Ganze nicht in ,eigenen Worten* vorgebracht
- und andere Schiler/innen formulierten starke Zweifel an einer authentischen religiésen Moti-
vation. Daher stellte sich fiir die schulischen Akteure die Frage nach einer dufReren Einfluss-
nahme auf die schulischen Belange im Sinne einer religiés begriindeten Radikalisierung. Der
Konflikt konnte im schulischen Kontext weitgehend ohne externe Unterstiitzung beigelegt wer-
den, durch intensive Diskussion mit und Beteiligung von Schiiler/innen. Die Schiilervertretung

" Die Frage, wie eine Passung zwischen bestehenden schulbezogenen Praventionsangeboten und wahrgenommenen
Bedarfen im schulischen Kontext gewéahrleistet werden kann, betrifft dabei nur eingeschrankt die interne Qualitat des
Workshop-Konzepts. Sie hat aber einen nicht unerheblichen Stellenwert fiir den Aufbau einer wirkungsvollen Praventi-
onsarchitektur in Berlin. Begrifflich setzt Praventionsarbeit als Vorbeugung zwar keine bereits manifest gewordenen
oder verharteten Problemlagen voraus. Angesichts begrenzter Ressourcen ist dennoch anzustreben, zu gewéhrleisten,
dass Workshops gezielt dort umgesetzt werden, wo begriindet erhdhte Gefédhrdungslagen oder Ansprechbarkeiten
vermutet werden.
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sprach sich schlieBlich klar gegen den Vorschlag aus, wahrend zugleich in anderer Form Mog-
lichkeiten fur eine entsprechende religidse Praxis bereitgestellt wurden.

In einem anderen Fall wurde von einem Schiler und einer Schiiler/in berichtet, deren Vater
aufgrund einschlagiger Straftaten im Kontext Islamismus/Salafismus inhaftiert war. Um magli-
che Gefahrdungen zu klaren, hat die Schule hier direkt Kontakt zu polizeilichen Praventions-
beauftragten bzw. den polizeilich Zustandigen fiir das ,Arbeitsgebiet interkulturelle Aufga-
ben“ hergestellt und lber die Schulsozialarbeit auch das Gesprach mit dem Schiiler gesucht.
Die Klarung hat allerdings eine Entwarnung ergeben. Auch die Schiilerin besucht weiterhin die
Schule, sie zeige gute Leistungen und verhalte sich véllig unauffallig.

Einige Interviewpartner/innen beschreiben zugleich eine hohe und flachendeckende Prasenz
von Erfahrungen mit islamistischen Anwerbeversuchen in der Schilerschaft. Exemplarisch
wird von einer Schulsozialarbeiterin berichtet, die das Thema mit einer 10. Klasse besprochen
hat. Alle Schiiler/innen konnten von entsprechenden Ansprachen berichten, die allerdings
nicht im schulischen Kontext, sondern im Wohnumfeld und direkt an der Wohnungstur statt-
fanden. In einem anderen Kontext wird von Ansprachen im 6ffentlichen Raum einer Parkanla-
ge berichtet, an die sich Einladungen, gemeinsame Essen und Gesprachsversuche anschlos-
sen, an denen die betreffenden Schiiler/innen allerdings das Interesse verloren hatten.

Rickblickend wird schlieRlich auch von vereinzelten ,Schmierereien“ mit Symbolen des ,lsla-
mischen Staats“ an der Schule berichtet, was sich allerdings als temporédres Phdnomen erwies.

Kontroversen liber internationale Konflikte: Verschwérungstheorien, Freund-Feind-
Denken

Ein groRer Bedarf besteht seitens der Schiiler/innen daran, auch véllig unabhangig von religi-
onsbezogenen Rahmungen, internationale Konflikte bzw. Konflikte in Herkunftsldndern der
Familien in der Schule zu diskutieren. Auch in den Gruppendiskussionen wurde z.B. explizit
Interesse an einer vertieften Auseinandersetzung mit der aktuellen Situation in der Tirkei bzw.
im Nahen Osten und im Libanon formuliert. Soweit moéglich, greifen die Schulen solche The-
men - genannt wurden auch die islamistischen Anschlage in Paris - im Rahmen des Sozial-
kunde- oder Ethik-Unterrichts auf. Es ist insofern eine Seite komplexer transnationaler oder
binationaler Zugehorigkeiten der Kinder und Jugendlichen, dass internationale Konflikte im
Nahen Osten, in denen islamistische Gruppen eine wichtige Rolle spielen, als Teil einer erwei-
terten Lebenswelt interpretiert werden. Diese Erkenntnis, die sich in der Auseinandersetzung
mit israel-bezogenem Antisemitismus in der Antisemitismus-Pravention bereits seit langerer
Zeit etabliert und zu entsprechenden Angeboten zum Nahost-Konflikt gefiihrt hat, Iasst sich
damit auf die spezifische Radikalisierungspravention Ubertragen (vgl. z.B. Mansel/Spaiser
2012)."

Problematische Einstellungsmuster und Orientierungen: Gewaltaffinitat, Autoritaris-
mus, geringe Ambiguitatstoleranz und Méannlichkeitsnormen

Zusammenfassend ergeben die kontextbezogenen Interviews an den Schulen nur einge-
schrankte Hinweise auf eine manifeste Indikation fur eine spezifische Radikalisierungspraven-
tion zum Themenfeld Islamismus. Entsprechende Erscheinungsformen werden zumeist als
stark minoritdr gedeutet und spielen im Alltagsbetrieb der Schulen keine groRe Rolle. Nicht
abschliefend beantwortet werden kann im Rahmen dieser Evaluation aber die komplexe Fra-

2 Das Interesse der Schiiler/innen orientierte sich in den Gruppendiskussionen dabei sehr eng an der jeweils eigenen
Zugehorigkeit - tirkischstdmmige Schiiler/innen interessierten sich fiir die Verdnderungen in der Tirkei (Gilen etc.),
libanesische Schiler/innen fir den Nahost-Konflikt. Ganz abgesehen von derartig partikularistischen Zugénge bleibt
festzuhalten, dass abgesehen von Modulen zum Israel-Palastina-Konflikt Angebote, die die aktuellen Auseinanderset-
zung in Syrien, im Irak und mit dem ,Islamischen Staat“ zum Thema machen und sie auch jenseits religionsbezogener
Fragen historisch-politisch erklaren (Kolonialordnung, Verhaltnis des Westen zum arabischen Raum, Modernisie-
rungsansétze, innerislamische Hegemonialkonflikte, Arabischer Friihling etc.), auch in der einschldgigen Tragerland-
schaft bisher noch weitgehend fehlen.
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ge, welche Rolle hier die bestehende Sensibilisierung im Kreis des Schulpersonals spielt. Im-
merhin sind in einzelnen Fallen auch Phdnomene benannt worden, die dafiir sprechen, dass
nicht unerhebliche Teile der Schiilerschaft mit salafistischen Akteuren direkt in Berlihrung
kommen und von ihnen auch unmittelbar angesprochen werden.

Relativ verbreitet sind allerdings Wahrnehmungen problematischer Entwicklungen auf nied-
rigschwelligem Niveau im Umfeld traditionalistischer oder religionsbezogener Normen, die sich
etwa an Geschlechterfragen artikulieren, die fur die Altersgruppe der Schiiler/innen auch im
Zuge pubertarer Orientierungsprozesse eine groRe Bedeutung haben, aber auch Mannlich-
keitsnormen und eine verbreitete Beflirwortung von Gewalt als legitimes Mittel der Interessen-
durchsetzung bzw. ausgepragte Homophobie betreffen.

Insbesondere bezliglich der komplexeren, nicht auf spezifische Themenfelder, sondern auf
Denkweisen und Orientierungsbediirfnisse gerichteten Ziele des Workshops (Differenzie-
rungsvermdgen, Ambiguitatstoleranz, Umgang mit Pluralitdt) sehen allerdings einige Inter-
viewpartner/innen einen ausgepragten Bedarf sowie Entwicklungsbedarfe der Schiiler/innen:
Ein Bedirfnis an einfachen Lésungen und klaren Autoritaten, die Neigung zu Schwarz-Weil-
Denken und - insbesondere im Kontext internationaler Konflikte - zu Verschwdrungstheorien
seien vergleichsweise stark verbreitet.

Im weiter gefassten Bereich der politischen Bildung in der Migrationsgesellschaft sehen die
befragten Akteure fiir ihre Schulen weiterhin und durchgehend hohe Bedarfe. Der Umgang mit
kultureller, ethnischer und religiéser Vielfalt ist an den - wie gesagt: stark segregierten - Schu-
len Dauerthema, Alltagsgeschéft und etablierte Praxis, die dennoch von Impulsen auflerschu-
lischer Trager wesentlich profitieren kann.

Bezuglich manifester Erscheinungsformen von Islamismus/Salafismus zeigt das Beispiel einer
Schule zugleich, dass weniger schulerganzende Bildungsangebote als vielmehr polizeiliche
Praventionsbeauftragte bzw. polizeiliche Zustandige fiir das ,Arbeitsgebiet interkulturelle Auf-
gaben® (moglicherweise auch andere Akteure im Sozialraum) als Ansprechpartner/innen und
Ratgeber/innen genutzt werden, wenn Unterstiitzungsbedarf angesichts indizierter oder ver-
muteter Verdachtsfalle beziiglich einer héherstufigen islamistischen Radikalisierung besteht.
Erwartungen in Richtung einer Intervention angesichts manifester Vorfalle oder auch der Wei-
tergabe von Informationen Uber ,auffallige® Schiler/innen an Sicherheitsbehérden werden von
den untersuchten Schulen insofern gar nicht an das genuin primarpraventive Bildungs- und
Praventionsangebot adressiert.

3.4 ,SALAFISMUS IN DEUTSCHLAND - BEFUNDE AUS DER
SELBSTEVALUATION DES ERSTEN WORKSHOP-KONZEPTS

Die erste Umsetzung des Workshop-Moduls Salafismus in Deutschland erfolgte in einer
9. Klasse einer Kreuzberger Schule bereits im Jahr 2016. Das Fokusmodul wurde dabei im
Rahmen einer schuljahresbegleitenden Seminarreihe umgesetzt, in der auch andere Themen
behandelt wurden. Das Salafismus-Modul wurde hier als Pilotprojekt erprobt, d.h. auf der
Grundlage eines Konzepts, das anschlieRend grundsatzlich Gberarbeitet und weiterentwickelt
wurde.

Die Sekundéranalyse der im Rahmen der Selbstevaluation des Workshops erhobenen Daten
zeigt zunachst uber alle Workshop-Module hinweg eine hohe Zufriedenheit der Schiler/innen
mit dem Angebot. Die Unterschiede in der Bewertung der einzelnen Workshops sind dabei
insgesamt nahezu vernachlassigbar. Eine gewisse Praferenz zeigt sich vor allem beziiglich
des Moduls Jidisches Leben, wahrend das Thema Muslimisch-Sein die Schiler/innen etwas
weniger Uberzeugt hat. Das Salafismus-Modul féllt gegenliber den bereits besser erprobten
Modulen nicht aus dem Bewertungsmuster heraus und liegt im unteren Mittelfeld.
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Abbildung 9: Bewertung der ersten Umsetzung des Fokusmoduls Salafismus

Judisches Leben in Deutschland und "ewige
Feindschaft"
Moscheebaukonflikte und anti-muslimischer
Rassismus in Deutschland

Salafismus in Deutschland 0,62

Muslimisch-Sein in der Migrationsgesellschaft 0,59

-1 0 1

Datenquelle: Selbstevaluation des Tragers und eigene Berechnung, Mittelwerte: 1 = gut, 0 = mittel, -1 =
schlecht.

Etwas deutlichere Unterschiede als bei der Gesamtbewertung der verschiedenen Module er-
geben sich bezlglich der einzelnen Methoden, die innerhalb der Module eingesetzt werden. Im
Rahmen des Salafismus-Moduls hat die Schiler/innen insbesondere der gezeigte KIgA-Film
Uberzeugt, den 88 % (14 von 16 Schiiler/innen) gut fanden. Allerdings lasst sich diese positive
Bewertung nicht auf den Einsatz von Medien insgesamt verallgemeinern: Eine Ubung mit ei-
nem Nachrichtenbeitrag zur Scharia-Polizei und die anschlieRende Ubung fanden nur 47 %
(sieben von 15) gut. Demgegeniiber werden eine Positionierungsiibung, mit der das eigene
Wissen zu Salafismus erhoben wurde (71 %, zwdlf von 17 Schiler/innen) und das Gesprach
mit einem externen Gast (57 %, acht von 14 Schiiler/innen) mehrheitlich als gut bewertet.

Abbi1lglung 10:  Bewertung verschiedener Bausteine der ersten Umsetzung des Fokusmoduls Salafis-
mus

Film der KIgA (iber Salafismus (n=16) 13
_ PositionierungsUbL!ng mit 2% B
Wissensabfrage zu Salafismus (n=17) = Gut
Gesprach mit Gast (n=14) 36 |/ Mittel
Nachrichtenbeitrag iber Scharia-Polizei 53 = Schlecht

und Zitatentibung (n=15)
Erklarung tber Scharia (keine
Angaben)

0% 25% 50% 75% 100%

Datenquelle: Selbstevaluation des Tragers und eigene Berechnung, Angaben in Prozent. Zu dem Baustein
Erklarung Uber Scharia sind im Rahmen der Selbstevaluation des Tragers keine zusammenfassenden Bewer-
tungen erhoben worden.

Neben der Bewertung der einzelnen Bausteine konnten die teilnehmenden Schiler/innen im
Rahmen der tragerinternen Selbstevaluation auch Zustimmung oder Ablehnung zu einzelnen
Aussagen formulieren, die im Fragebogen den genannten Bausteinen zugeordnet waren.

Dabei haben 60 % der Schiler/innen (neun von 15) angegeben, dass sie sich sehr flur das
Thema interessieren. 71 % (zwolf von 17) geben nach dem Workshop eine erhdéhte Sensibili-
sierung an und bekunden, dass sie nun genauer hinhéren wirden, wenn jemand etwas Uber
Salafismus erzdhle. Die Halfte (50 %, acht von 16 Schiler/innen) gab an, nach dem Workshop
viel besser zu wissen, was Radikalisierung bedeutet. Jeweils ca. zwei Drittel der befragten
Schiiler/innen (69 % und 63 %) gaben konkret bezogen auf die im Workshop behandelten
Themen Scharia und Dschihad an, sie hatten im Workshop Details erfahren, von denen sie
vorher noch nicht gewusst hatten.

¥ vgl. Tabelle 1 im Anhang.
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Abbildung 11:  Aussagen zu verschiedenen Aspekten der ersten Umsetzung des Moduls ,Salafismus
in Deutschland“'

Das Thema interessiert mich sehr (n=15) —

Ich hore jetzt genauer hin, wenn jemand etwas _
Uber Salafismus erzahlt (n=17)

Ich weil} jetzt viel besser, was Radikalisierung _
bedeutet (n=16) mJa
Ich wusste gar nicht, dass die eigentliche 1 = Nein

Bedeutung von "Dschihad" "Anstrengung" ist und _

nicht "Krieg" (n=16)

Ich dachte, "Scharia" bedeutet etwas ganz
anderes (n=16) —

0% 25% 50% 75%  100%

Datenquelle: Selbstevaluation des Tragers und eigene Berechnung, Angaben in Prozent.

Zusammenfassend lasst sich auf Grundlage der tragerinternen Selbstevaluation damit festhal-
ten, dass auch im Vergleich mit bereits langerfristig erprobten Workshop-Modulen die erste
Variante eines Moduls zur Radikalisierungspravention durchaus vergleichbar positive Bewer-
tungen erhielt. Zwar rangiert das neue Modul zum Thema Salafismus nicht an der Spitze der
einzelnen Workshop-Module, insgesamt sind die Bewertungsunterschiede zu erprobten Modu-
len aber vergleichsweise gering. Werden die einzelnen Ubungen innerhalb des Workshops zur
Radikalisierungspravention betrachtet, ergeben sich deutlich positive Bewertungen, vor allem
beziiglich der Arbeit mit dem KIgA-Film zum Thema. Die Auseinandersetzung mit Salafismus
wird von einer Mehrheit der Teilnehmer/innen der ersten Umsetzung des Workshops (60 %,
neun von 15) auch als sehr interessant bewertet, anndhernd zwei Drittel konstatieren eine
erhohte Sensibilisierung durch den Workshop. Wahrend ebenfalls annahernd zwei Drittel der
Befragten zu einzelnen der behandelten Themen wie Scharia oder Dschihad angeben, gegen-
Uber ihrem Vorwissen und Vorverstandnis neue und abweichende Einschatzungen erhalten zu
haben, meint die Halfte (50 %, acht von 16 Schiler/innen) nach dem Workshop viel besser zu
wissen, was Radikalisierung bedeutet. Die positive Bewertung erstreckt sich allerdings offen-
bar nicht gleichermalBen auf alle befragten Schiiler/innen. So geben auch 40 % der Schi-
ler/innen an, sich nicht sehr flir das Thema Salafismus zu interessieren und die Halfte gibt an,
nach dem Workshop nicht viel besser zu wissen, was Radikalisierung bedeutet.

3.5 RADIKALISIERUNGSPRAVENTION - ERGEBNISSE EINER
SCHULERBEFRAGUNG ZUM UBERARBEITETEN WORKSHOP-MODUL

3.5.1 Generelle Akzeptanz des Workshops und der Auseinandersetzung mit Radika-
lisierung

Der Ansatz der KIgA setzt voraus, dass die Zielgruppe der Jugendlichen mit tberwiegend
muslimischem Hintergrund ein besonderes Interesse an der Auseinandersetzung mit Themen
im Bereich von Migration und Einwanderungsgesellschaft aufweist, zu denen im schulischen
Alltag jedoch keine angemessenen Angebote vorhanden sind. Das lebenswelthahe Konzept
politischer Bildung, der peer-padagogische Ansatz und die Umsetzung auflerhalb der Regeln
und Bewertungssysteme des Unterrichts sollen zusatzlich dafiir sorgen, dass die Schu-
ler/innen sich auf das Angebot einlassen und eigene Erfahrungen in einer geschitzten Situati-
on artikulieren kénnen. Die Ergebnisse der Schilerbefragungen zeigen an dieser Stelle ein in

" vgl. Tabelle 2 im Anhang.
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verschiedener Hinsicht differenziertes Bild. Sie verdeutlichen, dass die Zielgruppe der soge-
nannten ,muslimisch sozialisierten Schiiler/innen“ keine homogene Gruppe darstellt.”® Akzep-
tanz und Interesse fiir die Workshops variieren, wobei auch der Kontext der jeweiligen Klas-
sengemeinschaften teilweise pragend ist.

Abbildung 12:  Welche Schulnote gibst Du dem Workshop?'®

Stieglitz-Schule (n=8) 50 25 13 -
Waldkauz-Schule (n=19) 32 32 21 B
Gesamt (n=27 37 30 15 4
esamt (n=27) I =g
0% 25% 50% 75% 100%

Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

Die Bewertung des Workshops auf der Grundlage von Schulnoten féllt insofern differenziert
aus: Die gesamte Notenskala, die den Schiiler/innen zur Formulierung einer Gesamteinschat-
zung zur Verfigung stand, wurde von ihnen ausgeschépft. Wird zunachst die Gesamtgruppe
aller Teilnehmer/innen betrachtet, zeigt sich allerdings ein deutliches Ubergewicht einer min-
destens befriedigenden Bewertung: 11 % der Schiiler/innen bewerten den Workshop insge-
samt als sehr gut (Note 1), 37 % als gut (Note 2) und 30 % als befriedigend (Note 3). Damit
wahlen 78 % der befragten Schiler/innen einen Wert aus der oberen Halfte der Notenskala.
Die allgemeine Bewertung des Workshops unterscheidet sich in den beiden befragten Klassen
nur gering.

Eine hohe Akzeptanz und Zustimmung zeigt sich auch, wenn nach dem Stellenwert religions-
und identitatsbezogener Themen an der Schule gefragt und das Format einer Thematisierung
aulerhalb des normalen Unterrichts in Betracht gezogen wird. Eine klare Mehrheit der Schu-
ler/innen gibt dazu an (40 %: ,vollig“ und 37 %: ,eher®), dass an der Schule eine Auseinander-
setzung mit Fragen der religiés begriindeten Radikalisierung stattfinden sollte. Viele Schi-
ler/innen lehnen die Aussage ab, dass ein Workshop sich nur auf den Islam beschrénken soll-
te (52 %: ,eher nicht“ und 14 %: ,gar nicht®). Dass das Thema auerhalb des normalen Unter-
richts behandelt wird, finden die meisten Schiiler/innen gut (30 %: ,vollig“ und 33 %: ,eher). In
Hinblick auf die Interessen der Schiler/innen lasst sich insofern schlielen, dass die explizite
Thematisierung von Radikalisierungsprozessen durchaus zustimmungsfahig und die Form des
Angebots Uber einen aulerschulischen Bildungstrdger gut auf die Bedlrfnisse der Schi-
ler/innen zugeschnitten ist.

> Zu den Ambivalenzen der Zielgruppenkonstruktion ,muslimische Jugendliche” siehe auch Franz 2015.
®vgl. Tabelle 3 im Anhang.

26 CAMINO



UMSETZUNG UND ZIELERREICHUNG
Abbildung 13:  Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit Radikalisierung in der Schule'’

Ich finde es gut, dass wir uns in der Schule
mit Islamismus und Radikalisierung 37 17 .

beschaftigen.

Ich finde es gut, dass wir das Thema in

einem Workshop und nicht im normalen - 33 26 - m Vollig

Unterricht behandelt haben.

J Eher
Ich finde, dass man lieber nur iber den Eher nicht
Islam reden sollte. - 17 52 - = Gar nicht

Ich finde, dass Religion Privatsache ist und
nicht in die Schule gehort. F 24 41 2

0% 25% 50% 75% 100%

Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung.

Dennoch sind der Lebensweltbezug und die Akzeptanz des Angebots nicht bereits durch die
genannten konzeptionellen Weichenstellungen gewahrleistet. Insbesondere in Hinsicht auf die
Angaben zum personlichen Interesse an den besprochenen Themen finden sich sehr unter-
schiedliche, in beiden untersuchten Klassen sogar gegensatzliche Muster.

Abbildung 14: Habt ihr in dem Workshop Themen besprochen, die dich persénlich interessieren?'®

Stieglitz-Schule (n=10)

Waldkauz-Schule (n=15) mJa
®m Nein
Gesamt (n=25)

0% 25% 50% 75% 100%

Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung.

Unter Ausklammerung der Nicht-Antworten zeigt sich ein Anteil von 44 % der Schiiler/innen,
die angeben, sich personlich fir die Workshop-Themen zu interessieren, gegeniiber 56 %, die
angeben, sich nicht dafiir zu interessieren. In der Gesamtgruppe der Teilnehmer/innen zeigt
sich damit ein relativ ausgewogenes Verhaltnis beim Interesse der Schiiler/innen, mit einem
leichten Ubergewicht der nicht interessierten. Bemerkenswert sind dariiber hinaus allerdings
die Unterschiede zwischen den Klassen, die ein nahezu gegenteiliges Meinungsbild formulie-
ren: An der Stieglitz-Schule geben namlich nur 20 % der Schiiler/innen an, sich fiir die Work-
shop-Themen personlich zu interessieren, gegeniiber 60 % an der Waldkauz-Schule.

Die teilweise eher kritischen und ablehnenden Einschatzungen einer Klasse haben sich auch
im Rahmen qualitativer Gruppendiskussionen bestatigt. Einige Schiler/innen formulierten
offen, dass sie sich fiir die Themen nicht interessierten, den Workshop langweilig fanden und
nicht daran teilgenommen hatten, ware das Angebot nicht verpflichtend gewesen. In einer der
zwei Diskussionsgruppen war dies der Tenor. Einige Schuler/innen formulierten auch den
Vorbehalt, im Rahmen der mehrere Fokusmodule umfassenden schuljahresbegleitenden Ver-
anstaltung seien zwar ihre eigenen Interessen abgefragt, im Verlauf der Seminarreihe, in der
auch das Modul Radikalisierungspravention umgesetzt wurde, dann aber nicht ausreichend

7vgl. Tabelle 4 im Anhang.
8 vgl. Tabelle 5 im Anhang.
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berlicksichtigt worden. Die gewiinschten Themen waren in starkem Male auf eher politische
Konflikte in den jeweiligen Herkunftslandern der Familien der Schiiler/innen ausgerichtet (z.B.
Gilen-Bewegung und ,Putsch” in der Tirkei, Libanon/Nahost-Konflikt). Diese Schiiler/innen
nahmen auch den Unterschied zum normalen curricular ausgerichteten Unterricht und damit
die Besonderheit des aufierschulischen Bildungsangebots nur sehr begrenzt wahr. Nicht aus-
zuschlieRen ist insofern, dass eine durchdachte themenbezogene Konzeptionalisierung und
Fokussierung umgekehrt auch das Risiko mit sich bringt, Schiilerinteressen nur in begrenztem
MaRe aufnehmen und integrieren zu kénnen.

3.5.2 Bewertung des padagogischen Formats

Neben den themenspezifischen Aspekten, die das schulische Angebot ergdnzen und vertiefen,
profiliert sich das Workshop-Konzept der KIgA auch durch verschiedene padagogische Forma-
te. Dazu gehoéren der peer-padagogische Ansatz und die angestrebte Umsetzung unabhéangig
von den zustandigen Lehrkraften, aber auch bestimmte Lernmethoden und Ubungen, die die
Schiiler/innen aktiv in die Auseinandersetzung einbeziehen sollen.

Insbesondere der peer-padagogische Ansatz verleiht dem Workshop-Konzept ein sehr spezifi-
sches Profil, womit auch Wirkebenen berihrt sind, die auerhalb des Fokus der vorliegenden
Evaluation liegen. Mit den zumeist muslimischen Peers werden junge Multiplikator/innen quali-
fiziert und in ihrem Engagement gefordert, die auch aulRerhalb der abgrenzbaren Workshop-
Situation Wirkungen auf ihre Communities und Netzwerke entfalten kénnen. Die Umsetzung
der Workshops in Schulklassen fungiert somit zugleich als Lernfeld der zuvor ausgebildeten
und geschulten Multiplikator/innen, die hier Praxiserfahrungen sammeln und ihre Kompeten-
zen konkret in der Auseinandersetzung mit Schiler/innen erproben kdnnen. Auf der anderen
Seite bedeutet die Peer-Basierung des Konzepts auch, dass die Trainer/innen keine umfas-
send qualifizierten Fachkrafte, sondern gut geschulte Laien sind, die sich oftmals in der Hoch-
schulausbildung befinden. Dieser Umstand ist im Kontext der Radikalisierungspravention an
Schulen unbedingt kritisch zu reflektieren und entsprechend zu begleiten. So betont Kiefer als
Voraussetzung von Pravention im Handlungsfeld Schule etwa das ,fachliche Handeln“ und
eine ,profunde padagogische Expertise® (Kiefer 2015b): ,Eine weitere wichtige Gelingensbe-
dingung der Praventionsarbeit ist die Qualifikation des Personals und die Einhaltung der fach-
lichen Standards in der padagogischen Praxis. Was die fachliche Qualifikation des Personals
betrifft, ist darauf zu achten, dass Projektmitarbeiter/-innen Uber eine solide padagogische
Ausbildung verfligen und mit Phanomenen des Neosalafismus vertraut sind. Passende Her-
kunft oder Religionszugehorigkeit kann zudem hilfreich sein® (Kiefer 2015a, 47).

Die letztgenannten Faktoren - Herkunft, Alter, Sprache, Religion - stehen im Rahmen des peer-
padagogischen Ansatzes der KIgA jedoch vor allem im Vordergrund. Definitionsgemaf qualifizie-
ren sich Peers nicht nur durch fachliche Aspekte, sondern durch eine lebensweltliche Nahe zur
Zielgruppe der Schiiler/innen, von welcher angenommen wird, dass sie insbesondere im Kontext
der sensiblen und konflikttrachtigen Themen des Workshops wichtige Zugange eréffnen kann, die
starker professionalisierten Akteuren verschlossen bleiben.'® Der Faktor der biographischen Nihe
als Zugangsweg zu den Jugendlichen nimmt in diesem Sinne einen hohen Stellenwert im Format
des Workshops ein.

'® Erneut sei allerdings angemerkt, dass angesichts der bisher nur geringen Erprobung des Konzepts die Umsetzung
der Module zur Radikalisierungspravention ausnahmslos von erfahrenen KIlgA-Mitarbeiter/innen begleitet wurde.
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Abbildung 15: Die Trainer/innen des Workshops W2
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Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung.

Die Angaben der Schiiler/innen bestatigen, dass es den Trainer/innen weitgehend gelungen ist,
Zugénge aufzubauen und sich zum Teil innerhalb relativ kurzer Zeit einen grundlegenden
Respekt vieler Teilnehmer/innen zu erarbeiten. Die Einschitzung der Trainer/innen des Work-
shops durch die befragten Schiler/innen fallt insgesamt mehrheitlich positiv aus. Jeweils 80 %
fahlen sich von ihnen ,respektvoll behandelt* und ,ernst genommen®.

Neben einer relativen lebensweltlichen Nahe und einem sich daraus ergebenden Vertrauen ist
im Rahmen dieser Evaluation auch interessant, inwiefern die Trainer/innen umgekehrt als
grenzsetzend auftreten und Widerspruch gegeniiber problematischen Aussagen der Schii-
ler/innen formulieren. Auch angesichts des insgesamt eher akzeptierenden, nicht auf Sanktio-
nierung, sondern auf Erklarung, Differenzierung und Begriindung von Aussagen abzielenden
padagogischen Ansatzes des Workshops geben dabei insgesamt 73 % der befragten Schu-
ler/innen an, die Trainer/innen hatten es auch deutlich gemacht, wenn sie anderer Meinung
waren.

Abbildung 16:  Die Trainer/innen des Workshops ... (Il)*’
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Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung.

20 vgl. Tabelle 7 im Anhang.
2 vgl. Tabelle 8 im Anhang.
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Die geringste Zustimmung, die allerdings immer noch bei mehr als der Halfte der befragten
Schiiler/innen liegt, wird gegeniiber der Aussage formuliert, die Trainer/innen seien Vorbilder
(53 %). Zu diesem Item fallt die deutliche Ablehnung in derjenigen Klasse auf, die vollkommen
ohne Beteiligung der Lehrkraft arbeitete und von den Trainer/innen als eher schwierig be-
zeichnet wurde. Bemerkenswert ist hier auch ein erhdhter Anteil von 90 % der Befragten, die
.eher® oder ,voéllig* meinen, die Trainer/innen hatten es deutlich gemacht, wenn sie anderer
Meinung waren, was die etwas konfrontativere Umsetzung des Workshops unterstreicht.

Eine Besonderheit des KlgA-Ansatzes zur Peer Education besteht unter anderem in der kon-
zeptionell angestrebten Abwesenheit der Lehrkraft wahrend der Umsetzung der Workshops. In
der praktischen Umsetzung des Workshop-Moduls zur Radikalisierungspravention wurden hier
allerdings in den zwei untersuchten Klassen sehr unterschiedliche Varianten gewahlt: Wah-
rend in der Waldkauz-Schule der Workshop innerhalb der Unterrichtszeit umgesetzt wurde und
die Klassenlehrerin grofltenteils anwesend war, war der Workshop an der Stieglitz-Schule
Bestandteil des Ganztagsbetriebs und wurde véllig ohne Begleitung seitens des Kollegiums
umgesetzt.

Abbildung 17:  In dem Workshop war eure Lehrerin (nicht) immer dabei. Hat dir das gefallen?22
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

Die Bewertungen der Schiiler/innen fallen vor diesem Hintergrund sehr unterschiedlich aus. In
der Stieglitz-Schule, in der keine Lehrkraft anwesend war, fanden dies ausnahmslos alle Schii-
ler/innen, die eine Angabe gemacht haben, gut (71 %). In der Waldkauz-Schule fanden jeweils
ungefahr gleiche Anteile das gewahlte Arrangement gut bzw. nicht gut.

Die qualitativen Befragungen ergeben hier allerdings wiederum differenzierte Hintergrundein-
schatzungen. Die Klasse ohne Anwesenheit von Lehrkraften, die dieses Arrangement aus-
nahmslos als gut bewertet hat, wurde von den Trainer/innen als relativ schwierig eingeschéatzt.
In den qualitativen Gruppendiskussionen hat sich das Urteil der Klasse bestatigt - allerdings
entsprachen die Begriindungen nur eingeschrankt den mit diesem Arrangement verbundenen
didaktischen Erwartungen an eine moglichst offene Arbeitssituation. Im Vordergrund stand
eher die Vermeidung einer unterrichtsdhnlichen Situation im Nachmittagsbetrieb als die Er-
moglichung einer qualifizierten Lernsituation. In der anderen Klasse, in der die Lehrerin oft,
aber nicht ausnahmslos anwesend war, hoben einige Schuler/innen in der Gruppendiskussion
im positiven Sinn die disziplinierende Wirkung der Anwesenheit einer Lehrkraft hervor. Die
Klasse sei ruhiger und besser konzentriert gewesen, wenn die Lehrerin anwesend war.

Die verschiedenen Sitzungen des Workshops verfligen neben dem peer-padagogischen
Grundkonzept und unterschiedlichen Themenschwerpunkten auch Uber einen jeweils etwas
unterschiedlichen methodischen Aufbau mit Blick auf die eingesetzten padagogischen Forma-
te. Die Angaben der Befragten lassen bei insgesamt geringen Unterschieden eine leichte Pra-

2 ygl. Tabelle 6 im Anhang.
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ferenz fir das Gesprachsformat mit einem externen Gast erkennen, wahrend die verstarkt in
den neugestalteten Workshop integrierte Arbeit mit sogenannten Identitdtssdulen und Biogra-
phien geringfiigig kritischer bewertet wird.

Auch bei dem Gast des Workshops handelt es sich im weiteren Sinn um einen Peer, der den
Schiiler/innen aus eigener Erfahrung tber Anféalligkeiten fir Radikalisierung und das islamisti-
sche Milieu, vor allem aber auch lber andere Formen muslimischen Engagements durch Ju-
gendliche berichtet. Alle eingesetzten Formate erhalten im Durchschnitt aller befragten Sch-
ler/innen eine eher positive Bewertung. In den qualitativen Gruppendiskussionen wurden ins-
besondere die Sitzungen, die sich mit medialem und filmischem Material auseinandersetzten,
hervorgehoben und insbesondere in einer Klasse als sehr positiv und interessant bewertet.

Abbildung 18:  In dem Workshop habt ihr verschiedene Dinge gemacht. Wie haben Sie dir gefallen?23
Gesprach mit Gast (n = 29) 3,0
Ubungen mit Filmen (n = 30) 2,9
Ergebnisprasentation (n = 28) 2,9
Gruppenarbeit mit Biographien (n = 30) 2,8
Identitatssaulen (n = 29) 2,7
i ; ; )

Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte, 1 = gar nicht, 4 = sehr gut.

3.5.3 Wissenszuwachs zu Islamismus und Radikalisierung

Ein zentrales Ziel des Projekts besteht in der Wissensvermittlung tber Islam, Islamismus,
Salafismus und Dschihadismus. Einen besonderen Stellenwert gewinnt dieses Ziel auch an-
gesichts der in den kontextbezogenen Interviews wiederholt geduflerten Einschatzung, das im
weiteren Sinne religionsbezogene Wissen der Schiiler/innen sei vielfach aufierst rudimentar.
Anzumerken ist zugleich, dass im Zuge der eingangs dargestellten Weiterentwicklung des
Workshop-Konzepts der Stellenwert der eher kognitiv, auf die Ubermittlung spezifischer Inhal-
te (Salafismus, Scharia, Dschihad etc.) ausgerichtete Aspekt deutlich zurickgenommen wurde.
Demgegeniiber sollten gemeinsame Hintergriinde, Auslosefaktoren und Prozessverlaufe in-
haltlich unterschiedlicher Radikalisierungsformen (Islamismus, Rechtsextremismus) starker in
den Vordergrund gertickt werden, was methodologisch durch Biographiearbeit erreicht werden
soll.

Dennoch erscheint auch vor diesem Hintergrund die Einschatzung der Schiiler/innen beziiglich
des eigenen Wissens zu (radikalem) Islamismus im Vorher-Nachher-Vergleich bemerkenswert:
Statt eines Wissenszuwachses zeigen die Angaben nach dem Workshop teilweise eine
schlechterer Selbstbewertung.

2 vgl. Tabelle 9 im Anhang.
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Abbildung 19:  Wie bewertest du dein Wissen zum Islamismus vor/nach dem Workshop?24
g Vorer(n=10) NSONENN207" 20" SfONMNNON
52
23 _
b Nachher (n = 10) _ 50 30 10 = Sehr gut
N Vorher(n=12) — s s Bl 17 cut
23 Mittel
oG
£ Nachher (n = 20) _ 50 25 5 Schlecht
® Sehr schecht

2 Vorer(n=22) — 4 o o EEWEE

(]

]

O Nachher (n = 30) _ 50 27 3710

0% 25% 50% 75% 100%

Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

Wahrend in der Gesamtgruppe aller Schiiler/innen vor dem Workshop 45 % ein sehr gutes
Wissen fir sich reklamieren, reduziert sich der Anteil nach dem Workshop auf 10 %. In beiden
Klassen zeigt sich dabei eine gleichgerichtete riickldufige Entwicklung der Einschatzung des
eigenen Wissens als sehr gut. Umgekehrt reduziert sich im Vorher-Nachher-Vergleich aber
auch der Anteil der Schiler/innen, die ihr Wissen als sehr schlecht einschatzen - in der Ge-
samtgruppe von 9 % auf 0 %. Wahrend vor dem Workshop 18 % der Schiler/innen (vier von
22) ihr Wissen als schlecht oder sehr schlecht einschatzten, waren es nach dem Workshop nur
noch 3 % (eine/r von 30 von Schiler/innen).

Deutliche Zuwéachse zeigen sich im Vorher-Nachher-Vergleich vor allem bei den moderateren
Einschatzungen: In allen Teilgruppen bewerten nach dem Workshop 50 % der Befragten ihr
Wissen als gut und ca. 30 % als mittel. Beziiglich des Wissenszuwachses lasst sich im Vorher-
Nachher-Vergleich insofern eine Korrektur der Selbsteinschatzung in Richtung einer differen-
zierteren und vermutlich realistischeren Selbstwahrnehmung ausmachen. Ungeachtet der
kontraintuitiven Richtung der Veranderung, erlauben die Aussagen aus den kontextbezogenen
Interviews also die Einschatzung, dass Reflexionsprozesse angestoflen wurden, die auch
Wissenslicken und Informationsdefizite in einem Themenfeld aufdecken, das vielen Schi-
ler/innen zuvor gewissermalden als bereits vollig vertraut erschien. Die Erweiterung des Wis-
sens der Schiiler/innen um das eigene Nicht-Wissen spricht insofern ganz unabhangig von der
ge- oder misslungenen Ubermittlung von Wissensbestanden fiir DenkanstéRe in Richtung
einer hoheren Selbst-Reflexivitat.

Abbildung 20:  Selbsteinschitzung zum Wissenszuwachs?®

Ich habe durch den Workshop viele 43 20 I m Vollig
neue Informationen bekommen. (n=30) Eher
Ich konnte die Inhalte gut verstehen .
und nachvollziehen. (n=30) el 20 . Eher nicht
' ' ' ' ' ® Gar nicht
0% 25% 50% 75% 100%

Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

2 ygl. Tabelle 10 im Anhang.
% ygl. Tabelle 11 im Anhang.
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Ungeachtet der verdnderten Selbsteinschatzung geben die Schiiler/innen namlich mehrheitlich
an, durch den Workshop viele neue Informationen bekommen zu haben. 76 % der Befragten
finden diese Aussage vollig oder eher zutreffend. Eine grolle Mehrheit fand die Inhalte auch
gut verstandlich und nachvollziehbar. Dies geben insgesamt 74 % als eher oder voéllig zutref-
fend an.

Abbildung 21:  Wissenszuwachs zur Radikalisierung: Der Workshop hat .28

... klar gemacht, dass auch richtig gut
gemachte Filme Leute in eine falsche 46 11 I
Richtung bringen kdnnen. (n=29)

m Vollig
.. aufgezeigt, welche Strategien
Radikale anwenden, um fiir sich 31 27 I Eher
Unterstltzer zu gewinnen. (n=27) Eher nicht
... gut erklart, wieso manche Leute .
anfallig fur radikale Ansichten werden. 50 14 - ™ Gar nicht
(n=29)

0% 25% 50% 75% 100%

Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung.

Im Hinblick auf die spezifischen Inhalte des liberarbeiteten Workshop-Konzepts ergeben sich
teilweise noch etwas hdéhere Zustimmungswerte. Dabei finden insbesondere die Aussagen zu
den islamistischen Angeboten - insbesondere den entsprechenden Filmmaterialien - grof3e
Zustimmung. 85 % der Schiler/innen finden, der Workshop habe klar gemacht, dass diese
Filme Menschen in eine falsche Richtung leiten kénnen, auch wenn sie auf den ersten Blick
gut gemacht erscheinen. Die Lernziele des Workshops, die sich mit dem Mittel der Biogra-
phiearbeit auf die von den jeweiligen ideologischen Inhalten unabhangigen biographischen
Hintergrinde von Radikalisierungsprozessen beziehen, erhalten demgegenilber etwas zu-
rickhaltendere Bewertungen: 19 % finden véllig und weitere 50 % eher, der Workshop habe
gut erklart, warum manche Menschen fir radikale Ansichten anféallig werden.

3.5.4 Sensibilisierung

Neben der Vermittlung bestimmter Kenntnisse und Informationen zahlt auch die Vermittlung
von Urteilsfahigkeit zu den zentralen Zielen der Workshops. Die Reflexionsfahigkeit der Schu-
ler/innen soll - wie bereits angedeutet wurde - gestarkt werden, indem ihre Auffassungen
gleichsam auf wertschatzende Weise einem Reflexions- und Begriindungsdruck ausgesetzt
und sie mit anderen Sichtweisen konfrontiert werden.

Insbesondere die Aussage, der Workshop habe gezeigt, dass man das Thema ganz unter-
schiedlich betrachten kann, findet unter vielen Schiiler/innen Zustimmung: 26 % stimmen dem
vollig und 48 % eher zu. Dies ist insbesondere im Hinblick auf den angestrebten Ausbau ihrer
Dialogfahigkeit und ihrer Fahigkeit zur Perspektiviibernahme und Multiperspektivitat bemer-
kenswert. Ungefahr die Halfte der Schiiler/innen findet auch, dass der Workshop sie dazu
gebracht habe, Uber sich selbst und ihre Ansichten nachzudenken (19 % ,eher” und 35 % ,vél-
lig“). Allerdings geben auch viele Schiler/innen an, der Workshop habe sie in ihrer bisherigen
Meinung bestarkt (23 % ,vollig“ und 42 % ,eher®).

% vgl. Tabelle 12 im Anhang.
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Abbildung 22:  Sensibilisierung und Reflexion. Der Workshop ... 2

.. hat mir geze!gt, Qass man das Thema h 48 29 I
ganz unterschiedlich betrachten kann.... |
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

Insgesamt zeigt sich bezuglich der etwas komplexeren Aspekte der Sensibilisierung und des
Aufbaus von Reflexionsfahigkeit insofern teilweise ein ambivalentes Bild. Die Angaben der
Schiiler/innen verdeutlichen, dass die Auseinandersetzung mit anderen Sichtweisen auf das
Themenfeld nicht gleichzusetzen ist mit einer gerichteten Einstellungsdnderung. Ein grof3er
Teil der Workshop-Teilnehmer/innen verneint dariiber hinaus, durch das Angebot tiefergehend
Uber die eigenen Ansichten nachgedacht zu haben. Offen bleibt auch, ob die Effekte des
Workshops mit einer Richtungsanderungen der eigenen Einstellungen an dieser Stelle zutref-
fend beschrieben werden kdnnen. Eine Starkung der Reflexionsfahigkeit bedeutet an dieser
Stelle zunéachst nur, Einstellungen und Orientierungen auf den Priifstand zu stellen, sie mit
anderen Positionen zu konfrontieren und mdglicherweise genauer zu tberdenken und zu be-
grinden. Grundsatzlich ist auch denkbar - und setzt man keine radikalisierten grund- und
menschenrechtswidrigen Einstellungen voraus, sicherlich auch nicht per se illegitim oder un-
erwilinscht -, dass sie den Reflexionstest bestehen und in mdglicherweise differenzierterer
Form von Schiler/innen weiterhin vertreten werden.

3.5.5 Einstellungsdnderungen im Vorher-Nachher-Vergleich

Wahrend die Zieldimensionen der Akzeptanz der Workshops und des Wissenszuwachses und
der Sensibilisierung auf der Grundlage der Selbsteinschatzung der Teilnehmer/innen vorge-
nommen wurden, erfordert eine weitergehende Bewertung der durch das Angebot bewirkten
Veranderungen einen Vorher-Nachher-Vergleich.

In diesen Vorher-Nachher-Vergleich sind in der vorliegenden Evaluation verschiedene Teildi-
mensionen eingegangen:

e lebensweltnahe gruppenbezogene Vorurteile,
e der sogenannte religionsbezogene Fundamentalismus,
e Einstellungen zu Islamismus und religids begriindeter Gewalt.

Eine Uberpriifung der tatséchlichen Erreichung der angestrebten Workshop-Ziele setzt letztlich
einen derartigen Vergleich voraus, der idealerweise auch durch weitere methodologische Vor-
kehrungen gestitzt und ergéanzt werden sollte: ,Neben der externen Erhebung von relevanten
Daten und Erfahrungen (etwa Anzahl der erreichten Personen, Zufriedenheit der Mitarbei-
ter/innen und der Zielgruppe etc.) gilt es - nach Mdglichkeit - die Wirksamkeit von MalRnahmen
zu ermitteln. Hierfiir spielen Anderungen im Hinblick auf Verhalten, Einstellungen und Kompe-
tenzen die zentrale Rolle” (El-Mafaalani et al. 2016, 28). Gleichzeitig sind Erwartungen zu
messbaren Einstellungsédnderungen nicht zuletzt angesichts des geringen Umfangs des Work-

27 vgl. Tabelle 13 im Anhang.
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shops - vier Module a 90 Minuten - sicherlich nur zuriickhaltend zu formulieren und kénnen nur
einen Teil einer Gesamtbewertung ausmachen.

3.5.6 Vorurteilsbereitschaft gegeniiber gruppenbezogenen Merkmalen

Im Hinblick auf gruppen- und merkmalsbezogene Vorurteile sind mit den Dimensionen Her-
kunftssprache, Herkunftsland und Religionszugehdrigkeit verschiedene Items erhoben worden.
In der Vorher-Befragung zeigt sich insgesamt eine weitgehende Ablehnung gruppenbezogener
Vorurteile durch die Schiler/innen. Besonders deutlich fallt diese Ablehnung von Vorurteilen
gegenuber den Merkmalsbereichen der Muttersprache und des Herkunftslandes aus. Etwas
geringere Werte erreicht demgegenuber - wiederum im ltem-Vergleich relativ konsistent - der
Themenkomplex der religionsbezogenen Vorurteile.

Abbildung 23:  Wie findest du andere Menschen und wie verhaltst du dich lhnen gegeni]ber?28

Ich finde es okay, dass verschiedene Menschen 32
die Religion unterschiedlich stark leben. 3,5
Ich respektiere Menschen, die einen anderen 3.1
Glauben haben als ich. 3,5
Egal, welche Religion ein Mitschuler hat, ich 3,0 = Vorher
kann alle Mitschiler gleich gut leiden. 3,5
= Nachher
Wenn ein Mitschiiler eine andere Muttersprache 3,5
hat, kann ich ihn gleich gut leiden (umgepolt). 3,9
Menschen aus anderen Landern mag ich gleich 3,4
gern (umgepolt). 3,4
1 2 3 4

Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte, 1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt véllig.

Die Aussage, es sei egal, welche Religion ein/e Mitschiler/in habe, da man alle gleich gut
leiden koénne, findet dabei im Durchschnitt die geringste Zustimmung (Mittelwert 3,0 entspricht
»stimmt eher®). Flr eine sicherlich moderat ausgepragte Sonderrolle der religionsbezogenen
Vorurteilsbereitschaft gegenliiber anderen Merkmalsbereichen lassen sich in der Vorher-
Befragung also Hinweise finden.

Entscheidend fiir eine Bewertung des Workshops auf dieser lebensweltlichen Ebene der Tole-
ranz im direkten Umgang ist der Befund, dass sich die gemessenen Unterschiede in der
Nachher-Befragung ausgeglichen haben. Wahrend die anderen Merkmalsbereiche vorher und
nachher nahezu identisch bewertet werden, verschieben sich die Bewertungen zu den religi-
onsbezogenen Vorurteilen also leicht in die angestrebte Richtung, hin zu mehr Toleranz und
Vorurteilsfreiheit. Eine Veranderung lasst sich damit nur in den durch den Workshop im weite-
ren Sinn behandelten Themenbereichen verzeichnen; diese hat zudem die angestrebte Rich-
tung. Beispielsweise geben nach dem Workshop 64 % der Schiler/innen an, sie respektierten
Menschen anderen Glaubens ,vollig, und 66 % sind ,vollig“ Uberzeugt, unabhangig von der
Religion alle Mitschiler/innen gleich gut leiden zu kénnen. In der Vorher-Befragung lagen die-
se Werte bei 38 % bzw. 55 %.

2 vgl. Tabelle 14 im Anhang, zu den abgefragten Items auch Bischoff et al. 2012, 212f.
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Abbildung 24:  Religionsbezogene Vorurteile im Vorher-Nachher-VergIeich29
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

3.5.7 Religidse Identitdt und Fundamentalismus

Das Verhaltnis von Religion - konkret dem Islam - und religiés begriindeter Radikalisierung ist
ein in hohem Mafle kontrovers diskutiertes Themenfeld. In der Arbeit mit vornehmlich musli-
misch sozialisierten Jugendlichen nimmt auch die Auseinandersetzung mit anti-muslimischem
Rassismus beziehungsweise Muslimfeindlichkeit einen hohen Stellenwert ein und wird immer
wieder auch das Empowerment der Jugendlichen fir ein grundrechtsklares Engagement im
Themenfeld angestrebt. Zugleich geht es darum, den Jugendlichen zu einem reflektierten reli-
gidsen Selbstverstandnis zu verhelfen und Empathie und Toleranz gegeniiber anderen Religi-
onen zu vermitteln. Demgegenlber zahlt eine religids begriindete Fundamentalisierung und
Ideologisierung zu den wichtigen Begleiterscheinungen, wenn nicht Auslésefaktoren von Radi-
kalisierungsprozessen. Dazu gehodren etwa die Hoherbewertung religioser gegeniiber demo-
kratischen Regeln und Grundrechten oder auch ausschlieRende, mit scharfen Unvereinbar-
keitskonstruktionen oder der Abwertung anderer Religionen arbeitende Konzepte. Das Kon-
strukt des religiésen Fundamentalismus als Gegenpol zum angestrebten Ziel der Vermittlung
dialogfahiger, offener, pluralismus- und demokratiefahiger Religionskonzepte wurde auf der
Grundlage von Items in die Vorher-Nachher-Befragung aufgenommen, die weitgehend grof3en
und mafistabssetzenden Studien im Themenfeld entnommen wurden - einen Themenfeld al-
lerdings, in dem auch weiterhin grofer Bedarf an Forschung und an der Entwicklung ausrei-
chend valider Messinstrumente besteht.*

Im vorliegenden Kontext soll daher nicht der Anspruch erhoben werden, die Einstellungen
muslimischer Schiler/innen zu Aspekten ihrer religidsen und politischen Identitat tiefergehend
zu analysieren. Weniger die Verbreitung bestimmter Einstellungen als vielmehr deren Verdn-
derung durch die Workshops zur Radikalisierungspravention steht im Vordergrund. Dennoch
muss festgehalten werden, dass die Eingangsmessungen vor Beginn der Workshops - gesetzt,
die in anderen Studien gepriiften Items messen zuverldssig das genannte Konstrukt - durch-
aus in hohem MafRe auf fundamentalisierte Einstellungen der Schiler/innen hinweisen und
insofern einen klaren Bedarf an entsprechender religioser und politischer Bildung und Préaven-
tion indizieren, allgemeiner gesprochen: an einer kompetenten Auseinandersetzung mit diesen
Themen auch im schulischen Kontext. Ein erheblicher Anteil der befragten Schiiler/innen ord-

2 vgl. Tabelle 15 im Anhang.

* Eine relativ aktuelle Studie aus dem Jahr 2016 operationalisiert religiésen Fundamentalismus &hnlich wie die vorlie-
gende Evaluation auf Grundlage der Aussagen ,Die Befolgung der Gebote meiner Religion ist fir mich wichtiger als
die Gesetzes des Staats, in dem ich lebe®, ,Muslime sollten die Riickkehr zu einer Gesellschaftsordnung wie zu Zeiten
des Propheten Mohammeds anstreben®, ,Es gibt nur eine wahre Religion“ und ,Nur der Islam ist in der Lage, die
Probleme unserer Zeit zu 16sen”, ebenfalls mit einer vierstufigen Skala (Pollack et al. 2016, 14).
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net - gemal ihren Antworten auf standardisierte Frage-ltems - religiose Gesetze staatlichen
Gesetzen Uber, bestreitet die Gleichberechtigung anderer Religionen im Islam, verneint die
Vereinbarkeit islamischer und westeuropaischer Wertvorstellungen und hélt eine Modernisie-
rung des Islams fiir unzulassig. In der Eingangsmessung stimmen z.B. 70 % der Schuler/innen
eher oder voéllig der Aussage zu, dass die Gesetze ihrer Religion fir sie wichtiger seien als die
Gesetze des Staats, in dem sie leben. 56 % verneinen in der Eingangsbefragung - vollig oder
eher -, dass islamische und westeuropdische Wertvorstellungen miteinander vereinbar seien.
Diese Ergebnisse stehen dabei in bemerkenswertem Kontrast zu den Werten im Bereich all-
gemeiner und lebensweltnah formulierter Vorurteile.

Im vorliegenden Kontext sollen jedoch vor allem Auspragung und Richtung eines mdglichen
Effekts des Workshops im Fokus stehen. Hier zeigen sich in Abhangigkeit von den spezifi-
schen Items unterschiedliche Muster im Vorher-Nachher-Vergleich. Die Items mit einer Veran-
derung in die gewilinschten Richtung entstammen dabei den Surveys zur sogenannten grup-
penbezogenen Menschenfeindlichkeit der Bielefelder Forschergruppe um Wilhelm Heitmeyer
(Leibold/Kuhnel 2008; Leibold et al. 2012). Die Items ohne wesentliche Veranderung bzw. mit
unerwiinschter Veranderung entstammen der Studie ,Muslime in Deutschland“ von Brett-
feld/Wetzels (Wetzels/Brettfeld 2007), haben aber auch in anderen Studien Verwendung ge-
funden - beispielsweise derjenigen zur ,Lebenswelt junger Muslime in Deutschland“, deren
leichte Umformulierungen teilweise ibernommen wurden (Frindte et al. 2011).

In Hinsicht auf die Zustimmung zur Anerkennung der Gleichberechtigung anderer Religionen
durch den Islam und der Vereinbarkeit islamischer und westeuropédischer Wertvorstellungen
finden sich erkennbare Einstellungsanderungen, die in die durch den Workshop angestrebte
Richtung gehen. Solche Einstellungsénderungen in die angestrebte Richtung finden sich dem-
gegeniiber nicht bezogen auf die Uberordnung religidser (iber staatliche Gesetze sowie die
Zulassigkeit einer Modernisierung des Islams.

Abbildung 25:  Einstellungen zu religissem Fundamentalismus - Mittelwerte im Préi-Post-VergIeich31
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte: 1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt vdllig.

Auf einer vierstufigen Skala (1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt véllig) liegen die Mittelwerte der
Eingangsmessungen zur Anerkennung anderer Religionen als gleichberechtigt (vorher: 2,8,
nachher: 3,2) und zur Vereinbarkeit islamischer und westeuropéaischer Wertvorstellungen (vor-
her: 2,4, nachher: 2,7) relativ nahe im Mittelfeld der Skala und verschieben sich in der Nach-

31 vgl. Tabelle 16 im Anhang.
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her-Befragung in die gewiinschte Richtung. Zu den ltems der Brettfeld/Wetzels-Studie zur
Zerstdrung der wahren Lehre durch eine Modernisierung des Islams (vorher: 2,4; nachher: 2,7)
und der Uberordnung religidser Gebote {iber die Gesetze des Staats (vorher: 3,0, nachher:
3,0) findet sich eine ahnlich gelagerte Veranderung - allerdings in die nicht erwiinschte Rich-
tung - bzw. kein messbarer Effekt.

Abbildung 26:  Einstellungen zu religiosem Fundamentalismus im Vorher-Nachher-Vergleich 82
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

Bezogen auf die Verteilung der Antworten bedeutet dies, dass vor dem Workshop 60 % der
Jugendlichen angeben (,eher” oder ,véllig®), der Islam erkenne andere Religionen als gleich-
berechtigt an - nach dem Workshop sind es 84 %.%* Der Aussage, westeuropaische und isla-
mische Wertvorstellungen lieBen sich vereinbaren, stimmten vor dem Workshop 44 % der
befragten Schiiler/innen eher oder vollig zu. Nach dem Workshop waren es 62 %.%

32vgl. Tabelle 17 im Anhang. GMF-Survey bezeichnet den Datensatz der Langzeitstudie “Deutsche Zustande® zur sog.
»,Gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit* (GMF), die von der Forschergruppe um Wilhelm Heitmeyer umgesetzt
wurde. Die im Rahmen der Studie erhobenen Daten sind in zahlreichen Publikationen analysiert worden - die hier
zitierten Items sind nachgewiesen in Leibold/Kiihnel 2006.

3 Als altere VergleichsgroBe ergab der GMF-Survey aus dem Jahr 2007 - also weit vor den aktuellen Debatten im
Zeichen von ,Islamischem Staat” und islamistischem Terror in Europa -, dass 21,8 % der Befragten (eher und voll und
9anz) eine entsprechende religiése Gleichberechtigung im Islam annahmen (Leibold/Kihnel 2006, 103).

4 Zum Vergleich ergab der GMF-Survey 2007 eine Zustimmung (eher und voll und ganz) zur Vereinbarkeit von islami-
schen und westeuropéischen Wertvorstellungen von 39,4 % (Leibold/Kuhnel 2006, 102).
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Allerdings wuchs auch die Zustimmung zur Aussage, eine Modernisierung des Islams bedeute
eine Zerstoérung der wahren Lehre, von 47 % vor dem Workshop auf 64 % nach dem Work-
shop.*

Neben der inhaltlichen Ausformung des jeweiligen Konzepts von Religiositat aufseiten der
Schiler/innen kann auch die Veradnderung des Stellenwerts von Religion im eigenen Leben
eine mogliche Wirkungsebene darstellen, obwohl die explizite Auseinandersetzung mit Religi-
on im Rahmen des Workshop-Moduls zur Radikalisierungspravention keinen prominenten
Stellenwert mehr einnimmt und die Beschaftigung mit Religion selbstverstandlich von religiés
begriindeter Radikalisierung klar zu unterscheiden ist.

Mit Blick auf die Salienz des Themas geht es weniger um die jeweiligen Inhalte der behandel-
ten Themenfelder, sondern um die Wichtigkeit, die bestimmten Aspekten im Kontext einer
Weltsicht beziehungsweise einer individuellen ldentitdt zugemessen wird. Diese Ebene ist
insbesondere im Hinblick auf nicht intendierte Effekte einer vertieften Auseinandersetzung mit
bestimmten Themen zu beachten, insofern auch angesichts einer z.B. negativen Bewertung
der Gegenstand der Auseinandersetzung dennoch subjektiv wichtiger und mit Bedeutung auf-
geladen werden kann.

Abbildung 27:  Wie wichtig sind die folgenden Bereiche fiir dich und dein Leben?
Vorher—Nachher—VergIeich36
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung; weitere abgefragte Aspekte mit geringem Stellenwert sind
hier nicht ausgewiesen: Wohnort/Kiez, Schule, Hobbys, Herkunft, Geschlecht.

Unter den als wichtig betrachteten Aspekten rangiert die Familie fir die befragten Schu-
ler/innen eindeutig an erster Stelle. Fast 90 % betrachten sie als sehr wichtig flr ihr Leben. An
diesem Stellenwert @ndert sich auch im Vorher-Nachher-Vergleich nichts. Auch der hohe Stel-

3 Zum Vergleich mit einer alteren BezugsgréRe ergab die altersiibergreifende Befragung deutscher Muslim/innen eine
Zustimmung von 43,3 % zur Aussage, Menschen, die den Islam modernisieren, zerstérten die wahre Lehre (25,5 %
vollig, 17,8 % eher, 17,8 % eher nicht, 38,8 % gar nicht) (Wetzels/Brettfeld 2007, 118). Zu beachten ist sicherlich, dass
das Selbstverstandnis des gewaltbefiirwortenden Dschihadismus als Riickkehr zu den unverfélschten Anfangen eines
authentischen Islam unhaltbar ist. Die Entstehung und Ausbreitung radikalislamistischer Stromungen ist vielmehr auch
dort, wo diese sich gegen die Anspriche eines modernen Universalismus richten, selbst Ergebnis und integraler
Bestandteil von gesellschaftlichen Entwicklungs- und Modernisierungsprozessen (vgl. in weit ausholender Perspektive
bspw. Mishra 2017).

% Vgl. Tabelle 18 im Anhang. Die Abfrage greift in altersspezifischer Umformulierung eine Abfrage aus dem Religi-
onsmonitoring der Bertelsmann-Stiftung auf (Pollack/Miller 2013, 14).
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lenwert der eigenen Freund/innen fiir das eigene Leben bleibt unverandert: Nahezu aus-
nahmslos alle Schiler/innen geben einen wichtigen oder sehr wichtigen Stellenwert an. Auch
die Religion/Weltanschauung wird von den Schiiler/innen als besonders wichtig bezeichnet. In
der Vorher-Befragung geben 76 % ihr einen sehr wichtigen, weitere 14 % einen wichtigen Stel-
lenwert. Im Vorher-Nachher-Vergleich lassen sich hier im Unterschied zur Rolle der Familie
und der Freund/innen leichte Veranderungen ausmachen: Religion bleibt unverandert fur na-
hezu alle Schiiler/innen wichtig oder sehr wichtig, allerdings reduziert sich der Anteil der Ein-
stufungen als ,sehr wichtig“ von 76 % auf 57 %, wahrend sich der Anteil derer als ,wichtig” von
14 % auf 36 % erhdht. Ungeachtet der teilweise ambivalenten Ergebnisse im Bereich religi-
onsbezogener Einstellungen, scheinen die Schiiler/innen nach dem Workshop die Wertigkeit
der Religion insgesamt eher etwas zu relativieren. In dieser Hinsicht ergeben sich also keine
Anzeichen einer religiosen Fundamentalisierung als negativer, nicht intendierter Wirkung des
Workshops.

Abbildung 28:  Benachteiligung und Diskriminierung von Muslim/innen in Deutschland®
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

Deutliche Veranderungen lassen sich zugleich beziiglich der Einschatzung der Freiheit der
Religionsausiibung fiir Muslim/innen in Deutschland beobachten. Wahrend vor dem Workshop
85 % der Befragten diese als vollig oder eher gegeben bewerten, reduziert sich ihr Anteil nach
dem Workshop auf 50 %. Erstaunlich ist allerdings, dass sich gleichzeitig die Wahrnehmung
einer Benachteiligung muslimischer Jugendlicher in Deutschland deutlich reduziert. Wahrend
vor dem Workshop 48 % dieser Aussage eher oder vollig zustimmen, sind es nach dem Work-
shop nur noch 32 %. Es ist eingangs angemerkt worden, dass die Auseinandersetzung mit den
eigenen Diskriminierungserfahrungen der Jugendlichen einen grof3en Stellenwert im Rahmen
des padagogischen Konzepts hat. Der Vorher-Nachher-Vergleich verweist hier auf ambivalen-
te und widerspruchliche Ergebnisse, die sich interpretativ nur bedingt auflésen lassen.

3.5.8 Islamismus, Gewalt und demokratisches Werteverstiandnis

Ein besonderes Merkmal des im Mittelpunkt der Evaluation stehenden Fokusmoduls besteht in
der expliziten Thematisierung verschiedener Aspekte der Radikalisierung. Damit wird auch in
der konzeptionellen Ausrichtung der Islamismuspravention der KIgA teilweise Neuland betre-
ten, was dem erhohten Stellenwert der Konflikte in Syrien und im Irak und dem groRen Bedeu-
tungsgewinn des ,Islamischen Staats” in den letzten Jahren ansatzweise Rechnung tragen soll.
Die Veranderung des Workshop-Konzepts seit Beginn der Férderung in Berliner Landespro-

% vgl. Tabelle 19 im Anhang.
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gramm Radikalisierungspravention verdeutlicht, dass auch die pddagogische Arbeit sich an
dieser Stelle teilweise noch in der Experimentierphase befindet und auch in der Fachdiskussi-
on noch kein umfassend konsolidierter Wissenstand iiber geeignete Konzepte besteht. Ahnli-
ches gilt auch fur die Verfligbarkeit geprifter Erhebungsinstrumente. Um diesem Umstand zu
begegnen und Einstellungen zu héherstufigen Radikalisierungsaspekten (,Islamischer Staat®,
Dschihad/bewaffneter Kampf, religios begriindete Gewalt) zu erfassen, sind wiederum verfug-
bare Skalen geringfligig Gberarbeitet und aktualisiert worden. Im Rahmen der Erhebung eines
maoglichen Einstellungswandels der Schiler/innen richten sich insbesondere drei Items explizit
auf gewaltbejahenden Dschihadismus.

Dabei ist deutlich zu unterstreichen, dass die entsprechenden Einstellungswerte keinerlei An-
spruch auf eine reprasentative Meinungserhebung unter muslimischen Jugendlichen erhe-
ben.*® Es handelt sich um ein exploratives Stimmungsbild in den Klassen, in denen der Work-
shop umgesetzt wurde. Verschiedene qualitative Hintergrundgesprache haben auflerdem
gleichlautend darauf hingewiesen, dass radikal-islamistische und gewaltbefiirwortende Einstel-
lung an den untersuchten Schulen nach Einschatzung des Schulpersonals keineswegs ein
verbreitetes Phanomen darstellen, sondern im Gegenteil kaum zu finden sind.

Abbildung 29: Einstellungen zu Dschihadismus und Gewalt im Pré-Post-Vergleich %9
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Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte: 1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt véllig.

Auch in diesem Themenbereich finden sich in Abhangigkeit von den verwendeten Skalen wie-
derum unterschiedliche Befunde. Festzuhalten ist, dass die Zustimmung zu den Aussagen,
Gruppen wie der ,Islamische Staat“ kampften um Gerechtigkeit fiir die Muslim/innen in der
Welt (vorher: 2,5; nachher: 2,1) und man finde Manner gut, die sich im bewaffneten Kampf fir
die Muslim/innen einsetzten (vorher: 2,9; nachher: 2,5), nach dem Workshop zuriickgeht. An-
ders verhalt sich dies bei der Aussage, wer sich notfalls auch mit Gewalt fiir seine Religion
einsetze, sei besonders glaubig. Hier wachst die Zustimmung im ungefahr gleichen Umfang,
Iasst sich also eine Veranderung in die nicht erwiinschte Richtung feststellen.

% Reprasentative und relativ aktuelle Daten zur Gewaltakzeptanz seitens der tiirkischstammigen Bevélkerung - diffe-
renziert nach 1. Generation und 2./3. Generation - liefert die Umfrage des Miinsteraner Exzellenzclusters Religion und
Politik. Gewaltakzeptanz wird dort operationalisiert durch die Items ,Die Bedrohung des Islam durch die westliche Welt
rechtfertigt, dass Menschen sich mit Gewalt verteidigen* und ,Gewalt ist gerechtfertigt, wenn es um die Durchsetzung
und Verbreitung des Islam geht“ und jeweils analog zur vorliegenden Evaluation {iber eine vierstufige Skala abgefragt.
39 Vgl. Tabelle 20 im Anhang. In Tabelle 20 und

Tabelle 21 sind auch weitere Einstellungs-ltems zum Themenkomplex Islamismus ohne Bezug zur Gewaltakzep-
tanz ausgewiesen, die vor dem Hintergrund des Projektziels einer ,Entzauberung® islamistischer Ansprachen ei-
genstandig formuliert wurden. Bis auf die Aussage, Islamist/innen sprachen die Probleme unserer Gesellschaft
offen an, zeigten sich hier ebenfalls im Vorher-Nachher-Vergleich Verédnderungen in die gewiinschte Richtung.
Unklar ist allerdings, inwieweit die Schiiler/innen die Bedeutung des Terminus ,Islamismus” zutreffend verstanden
haben.
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Abbildung 30:  Einstellungen zu Dschihadismus und Gewalt im Prié-Post-VergIeich40
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

Bezogen auf die Verteilung der Antworten bedeutet dies, dass die Zustimmung zur Aussage
(,vollig“ oder ,eher®), man finde Manner gut, die sich auch im bewaffneten Kampf fir die Mus-
lim/innen einsetzten, von 64 % vor dem Workshop nur auf 61 % nach dem Workshop zuriick-
geht. Die ,vollige* Zustimmung reduziert sich aber von 55 % auf 18 %. Der Aussage, Gruppen
wie der ,Islamische Staat® kampften um Gerechtigkeit fir die Muslim/innen in der Welt, stim-
men vor dem Workshop 58 % der befragten Schiiler/innen zu, nach dem Workshop 40 %. Hier
reduziert sich die ,vollige“ Zustimmung von 21 % auf 16 %. Die Zustimmung zur Aussage, wer
sich notfalls auch mit Gewalt fiir seine Religion einsetze, sei besonders glaubig, steigt von
55 % vor dem Workshop auf 68 % nach dem Workshop.*’

Insgesamt lassen sich im Vorher-Nachher-Vergleich in verschiedenen Dimensionen Einstel-
lungsanderungen direkt im Anschluss an den Workshop nachzeichnen, die fir eine weiterge-
hende Erreichung der Schiler/innen durch die Trainer/innen sprechen. Dabei zeichnen sich
Unterschiede je nach Ebene und Themengebiet ab. Auf der Ebene lebensweltbezogener Vor-
urteile und Abwertungen finden sich Verdnderungen in die gewiinschte Richtung, die eine
gewisse Korrespondenz zu den tatsachlich behandelten Inhalten der Workshops aufweisen,
wahrend andere als Vergleichsdimensionen abfragte Aspekte im Zeitvergleich konstant blei-

40vgl. Tabelle 21 im Anhang.

Vgl. dazu auch die Antworten zu den Items ,Gewalt ist gerechtfertigt, wenn es um die Verbreitung und Durchset-
zung des Islam geht“ und ,Muslime, die im bewaffneten Kampf fiir den Glauben sterben, kommen ins Paradies” bei
Wetzels/Brettfeld: ,Die hochste Zustimmung erhalt die géttliche VerheiBung des Paradieses fiir den Tod als Marty-
rer im bewaffneten Kampf fir die Sache des Islam. Ein Drittel der Muslime hélt diese Aussage fir richtig. Weitere
13,5 % stimmen dieser eher zu. Damit ist fast die Halfte der befragten Muslime davon lUberzeugt, dass der bewaff-
nete Kampf fir die Sache des Islam von Gottes Seite belohnt werden wird. Dieses hohe MaR an Zustimmung rekur-
riert aber moglicherweise auf Wissensbestande, da eine solche Aussage auch dem Koran entnommen werden kann.
Insoweit handelt es sich hier nicht notwendigerweise um eigene Wertungen der Probanden. Andererseits indiziert
der Befund aber gleichwohl eine weite Verbreitung einer Variante einer moglichen religiésen Legitimation extremer
Formen von bewaffneter Gewalt. Eine Gewaltlegitimation in defensiver Hinsicht, Gewalt in Reaktion auf eine Be-
drohung des Islam durch die westliche Welt, wird gleichfalls von einer relativ hohen Anzahl der Befragten (etwas
mehr als ein Drittel) bejaht* (Wetzels/Brettfeld 2007, 175). Die aktuelleren Erhebungen von Pollack et al. ergeben
deutlich geringere Werte. Tirkischstdmmige der 2. oder 3. Generation stimmen hier zu 15 % defensiven und zu
6 % offensiven Formen der Gewaltanwendung mit religidsem Hintergrund zu (Pollack et al. 2016).

42 CAMINO



UMSETZUNG UND ZIELERREICHUNG

ben. Auch im Bereich starker abstrahierter Ansichten zu religidsem Fundamentalismus zeigen
sich solche Effekte, die allerdings weniger konsistent ausgepragt sind und auch nicht inten-
dierte Einstellungsanderungen umfassen. Dies ist insbesondere im Bereich einer Modernisie-
rung des Islams der Fall - also eines eher konservativen, traditionsorientierten Religionskon-
zepts. Im Bereich expliziter Gewaltbefiirwortung im Kontext des Dschihadismus finden sich
wiederum Anzeichen fiir angestrebte Einstellungsénderungen, die allerdings nicht véllig kon-
sistent ausfallen: Wahrend die Zustimmung fiir die Beteiligung von Mannern am ,bewaffneten
Kampf® und fir Organisationen wie den ,Islamischen Staat” zurlickgeht, zeigt sich diese Ent-
wicklung beziglich einer allgemeinen Bereitschaft zur Gewaltanwendung als Ausweis beson-
derer Frommigkeit nicht.

Hier zeigen sich auch Herausforderungen fiir methodologisch belastbare Messungen von Ef-
fekten padagogischer MalRnahmen. Die vorgestellten Ergebnisse verdeutlichen damit auch die
Anforderungen an vielfach eingeforderte Wirkungsnachweise in einem padagogischen, persu-
asiven Praventionsfeld, das weniger auf abgrenzbare Sachverhalte und klare Handlungen als
auf Identitaten ausgerichtet ist, weit vor moglichen Straftaten oder auch nur manifesten Hand-
lungen. Dies gilt umso mehr, als die identitdtsbezogenen Themen, die letztlich Grundlage ei-
nes spezifischen Wirkungsnachweises sein sollten, in hohem Male interpretationsoffen und
kontrovers sind - und Einstellungen gerade von Jugendlichen in einem komplexen Wechsel-
spiel duBerer Zuschreibungen, gesellschaftlicher Diskurse, im Umfeld oder Elternhaus gehor-
ter und reproduzierter Aussagen und eigener Anschauungen formuliert werden. Nicht zuletzt
setzt die Entwicklung reflektierter und begriindeter Einstellungen zu den Themenbereichen
kognitive Kompetenzen voraus, die bei den Teilnehmer/innen der untersuchten Workshops,
die die 8. Klasse besuchen und die Schwelle der Kindheit erst vor Kurzem hinter sich gelassen
haben, nicht ohne Weiteres vorauszusetzen sind.

3.5.9 Handlungskompetenzen

Die ambivalenten Ergebnisse des Vorher-Nachher-Vergleichs verweisen auf Unscharfen im
Nachweis von durch die Workshop-Teilnahme induzierten Einstellungsédnderungen. Neben
diesen Einstellungsaspekten ist mit Blick auf das Ziel der Vermittlung von Handlungskompe-
tenzen im Themenfeld begleitend auch die subjektive Selbsteinschatzung der Schiler/innen
erfragt worden. In diesem methodologisch nicht durch eine objektive Kompetenzerhebung
abgestiitzten Bereich formulieren die Schiler/innen mehrheitlich positive Einschatzungen des
Workshops. 65 % geben an, besser zu wissen, wie sich zuklnftig verhalten sollen, wenn sie
Probleme in ihrem Umfeld 16sen sollen, und 57 %, dass sie sich durch den Workshop besser
darauf vorbereitet fihlen, mit den besprochenen Themen umzugehen. In Hinsicht auf die ex-
plizite Frage nach dem Alltags- und Lebensweltbezug fallt die Zustimmung etwas geringer aus
und zeigt sich ein gespaltenes Meinungsbild.
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Abbildung 31: Handlungskompetenzen42
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

3.5.10 Nachhaltigkeit

Als Bildungs- und Praventionsangebot aul3erhalb des Regelbetriebs der Schulen handelt es
sich bei den Workshops um temporéare Angebote, die sich bei isolierter Umsetzung nur des
Fokusmoduls zur Radikalisierungspravention auf wenige Stunden beschranken. Im Hinblick
auf eine Entfaltung nachhaltiger Effekte ist daher auch die Einbettung in den normalen Schul-
betrieb und die Qualifizierung des Schulpersonals von hoher Bedeutung, um die Sensibilisie-
rung der Schler/innen zu verstetigen.

Abbildung 32:  Nachhaltigkeit des Workshops™*®
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Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung.

So geben viele Schiler/innen an, dass sie sich mit den Themen des Workshops auch weiter
beschaftigen werden (56 %). Allerdings ist die Ausstrahlung des Workshops (ber die unmittel-
bare Umsetzung hinaus zuriickhaltend einzuschéatzen. Nur ein kleiner Teil gibt an, noch langer
iber die einzelnen Teile und Ubungen nachgedacht zu haben (27 %) und noch weniger Teil-
nehmer/innen haben Freund/innen von dem Workshop erzahlt (14 %). Dieser Befund bestatig-
te sich auch in den qualitativen Kontextinterviews: Die Interviewpartner/innen aus dem schuli-
schen Bereich formulieren aus der Erfahrung mit den Klassen weitgehend Ubereinstimmend
die Einschatzung, dass eine Erinnerung an Lerninhalte oftmals nur kurzfristig gegeben sei und
sich umgehend neue und andere Themen in den Vordergrund der Aufmerksamkeit der Schu-
ler/innen schieben wiirden. In Hinsicht auf die konkreten Umsetzungsmodalitaten wurde daher
das Format des Uber einen mehrwdchigen Zeitraum gestreckten Workshops als besser geeig-
net eingeschéatzt als z.B. ein halbtdtiges Blockseminar, das intensiver, aber zugleich noch
kurzfristiger angelegt wére. Auf der Grundlage der subjektiven Selbsteinschatzung der Schi-
ler/innen sind dennoch Differenzierungen geboten.

Deutlich ist zunachst, dass die in eine schuljahresbegleitende Seminarreihe eingebettete Um-
setzung des Workshops mit einer erhdhten Diskussionsbereitschaft der Schiiler/innen auf3er-
halb der unmittelbaren Klassengemeinschaft einhergeht. 20 % der Befragten gaben hier an,

42ygl. Tabelle 22 im Anhang.
43 vgl. Tabelle 23 im Anhang.
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vielen Freund/innen von dem Workshop erzahlt zu haben, in der anderen Klasse belauft sich
dieser Anteil auf nur 10 %. In anderen Bereichen zeigt sich jedoch ein umgekehrtes Bild. So
geben 30 % der Teilnehmer/innen des in die Seminarreihe eingebetteten Moduls an, sich auch
weiter mit den Themen des Workshops zu beschéaftigen, wahrend dieser Anteil bei der isolier-
ten Umsetzung bei 71 % liegt. Wahrend zu der eingebetteten Workshop-Variante nur 11 % der
Schiiler/innen angeben, noch langer lber einzelne Ubungen nachgedacht zu haben, bel&uft
sich der entsprechende Anteil in der anderen Klasse auf 35 %.

Abbildung 33:  Nachhaltigkeit des Workshops im Klassenvergleich44
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Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung.

Wie bezlglich anderer Zieldimensionen lasst sich damit auch in Bezug auf die Nachhaltigkeit
des Workshops kein klarer Vorteil einer langerfristigen Umsetzung erkennen. Anders betrach-
tet, erscheinen auch kurzzeitige Umsetzungen eines Fokusmoduls als gangbarer Weg, solan-
ge sie sich Uber einen mehrwdchigen Zeitraum erstrecken. Anzunehmen ist, dass vor allem
anders gelagerte Arrangements — insbesondere die Abstimmung mit den zustadndigen Lehr-
kraften und deren Einbindung — ausschlaggebend fir die Entfaltung nachhaltiger Effekte sind.

3.6 FORDERLICHE UND HINDERLICHE FAKTOREN

Die Ergebnisse der Schulerbefragung erdffnen mit Ergdnzung der Einzelinterviews und Grup-
pendiskussionen Hinweise auf die fur die Zielerreichung und Wirkung der Workshops forderli-

4 vgl. Tabelle 24 im Anhang.
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chen und hinderlichen Faktoren. Sie sollen daher abschlieend in eher bilanzierender und
zusammenfassender Form diskutiert werden.

Pé&dagogischer Ansatz

Der peer-padagogische Ansatz des Projekts trifft bei den Schiler/innen insofern auf ausge-
pragte Akzeptanz, als die eingesetzten Peer-Trainer/innen weitgehend als sympathisch und
glaubwiirdig bewertet wurden. Von den Schiiler/innen werden sie auf einer lebensweltlichen
Ebene akzeptiert und ernst genommen, womit es lhnen innerhalb einen kurzen Zeitraums als
schulexterner Akteur gelungen ist, in einem Themenfeld, das von Lehrkraften oftmals als sen-
sibel und schwierig beschrieben wird, Zugange zu den Schiler/innen zu finden. Umgekehrt
fihlten sich auch die meisten Schiler/innen ernstgenommen und respektvoll behandelt. Diese
Einschatzungen betrafen vor allem die unmittelbare Umsetzung des Workshops. Der Aussage,
dass die Trainer/innen auch darlber hinaus Vorbilder und Rollen-Modelle fiir die Schiiler/innen
darstellen, wurde seltener zugestimmt. Es ist insofern davon auszugehen, dass die Peer-
Trainer/innen vor allem Uber ihre biographische Nahe zur Zielgruppe Vertrauen gewinnen
konnten, was von einer primar Uber fachliche oder professionelle Aspekte aufgebauten positi-
ven Autoritdt zu unterscheiden ist. Das spiegelt sich auch in den Gruppendiskussionen, in
denen personliche und subjektive Einschatzungen der Schiiler/innen, die sich in den Diskussi-
onsgruppen durchaus auch erheblich unterschieden, zu verzeichnen waren.

Angesichts des hohen Stellenwerts von biographischer Nahe und Vertrauen im Verhaltnis
zwischen Peer-Trainer/innen und Zielgruppe stellt sich zugleich die Frage, inwiefern die Peer-
Trainer auch Uber die Fahigkeiten verfliigen, in der padagogischen Situation Grenzen zu zie-
hen und problematische AuRerungen zu korrigieren. Bemerkenswert ist an dieser Stelle, dass
die Schiller/innen ganz liberwiegend angaben, dass die Peer-Trainer/innen auch deutlich ge-
macht haben, wenn Sie anderer Meinung waren. Auf der Grundlage der Schiileraussagen
kann insofern davon ausgegangen werden, dass neben der konzeptionell angestrebten Ahn-
lichkeit im padagogischen Setting auch Mdglichkeiten zur Distanzierung und Grenzsetzung
wahrgenommen werden.

Eingeschrankt werden die Aussagen zum Stellenwert des peer-pddagogischen Ansatzes aller-
dings durch den Umstand, dass der Workshop insofern nicht konzepttreu umgesetzt wurde, als
dass nicht ausschlieBlich Peer-Trainer/innen zum Einsatz kamen. Abweichend von bereits
erprobten Modulen waren an allen Sitzungen auch jeweils erfahrene Mitarbeiter/innen des
Tragers beteiligt. Abweichungen vom peer-padagogischen Grundansatz bestanden Uberdies
beziglich der Beteiligung von Lehrkraften, insofern die Klassenlehrerin in einer Klasse am
Workshop beteiligt war, was Schiiler/innen positiv wiirdigten, weil es zu einer ruhigeren und
konzentrierteren Arbeitsatmosphére beigetragen habe. Zugleich wurden auch seitens der
Trainer/innen erhdhte Anforderungen in einer Klasse formuliert, in der auf eine Begleitung
durch das Schulkollegium weitgehend verzichtet wurde.

Eine gute Umsetzung des peer-padagogischen Ansatzes erscheint insofern als in besonderem
Mafe voraussetzungsvoll. Sie wird durch eine intensive Abstimmung der Workshop-
Durchfihrenden mit Lehrkraften beférdert, die die Klasse persdnlich und aus vorheriger Erfah-
rung kennen. Die zumindest partielle Einbeziehung der Lehrkréfte ist auch in dem Sinne for-
derlich, dass neben Lernprozessen der Schiiler/innen auch Lern- und Erfahrungsprozesse der
Lehrkrafte befordert werden kdnnen und damit eine weitergehende Sensibilisierung und Quali-
fizierung der Schulen unterstltzt wird. Die erkennbaren Starken des Peer-Ansatzes insbeson-
dere in der Eroffnung von Zugéngen profitieren insofern von der engen Verknlipfung mit den
Starken hdéher professionalisierter und fachlich qualifizierter paddagogischer Arbeit. Demge-
genuber erhdéhen nur geringfligig strukturierte Peer-Settings das Risiko fur die Entstehung
nicht intendierter, negativer Wirkeffekte. Die vorgenommene Kombination peer-padagogischer
und starker professionalisierter Vorgehensweise erscheint insofern nicht nur angesichts der
bisher nur geringen Erprobung des Workshops zur Radikalisierungspravention, sondern im
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Themenfeld auch grundséatzlich als sinnvoll und zielfihrend, um angestrebte Wirkungen zu
generieren und das Risiko negativer Effekte zu minimieren.

Methoden und Formate

Méoglichkeiten zur Verstarkung positiver Effekte des Peer-Ansatzes zeigen sich auch in Bezug
auf die eingesetzten Methoden und Formate. So st6t insbesondere die Beteiligung externer
Gaste und — in den Gruppendiskussionen positiv bewertet, obzwar in den evaluierten Umset-
zungen nicht vorgesehen — Exkursionen auf hohes Interesse der Schiiler/innen. Auf konzepti-
oneller Ebene ist hier zu beriicksichtigen, dass die Schuler/innen sich in der relativ stark seg-
regierten Lebenswelt der Schulen in einem weitgehenden homogenen Umfeld bewegen. Mus-
limisch sozialisierte Schiiler/innen befinden sich also im lebensweltlichen Erfahrungsraum
nicht in einer Minderheitenposition, sondern nahezu ausnahmslos unter ihresgleichen. Die
Uber Nahe und Vertrautheit arbeitende Peer-Padagogik eroffnet daher nicht automatisch auch
Chancen zu verstarkten Intergruppen-Kontakten und zur Erweiterung des Erfahrungshorizonts
der Schiler/innen. Durch den Einsatz externer Gaste, die neue, abweichende und ungewohnte
Erfahrungsraume und Hintergriinde reprasentieren, werden in das padagogische Setting also
wichtige, gut akzeptierte und ergédnzende Impulse eingebracht werden. Derartige dosierten
Kontakterfahrungen mit Fremd- und Andersheit haben sich - bei Beachtung einiger Rahmen-
bedingungen - in der Vorurteilsprdvention generell gut bewdahrt. Ihre Integration in das peer-
padagogische Setting ist daher als férderlicher Faktor zu werten und sollte insbesondere an-
gesichts der Umsetzung im spezifischen Kontext von ,Brennpunktschulen® integraler Bestand-
teil des padagogischen Konzepts sein.

Auch die medienpadagogischen Aspekte des Workshops konnten bei den Schiiler/innen punk-
ten. In den qualitativen Gruppendiskussionen zeigten die Schiler/innen eine hohes Interesse -
und auch eine ausgepragte Erinnerung - an die Beschaftigung mit Filmbeitrdgen. Vorbehalte,
dass insbesondere die kritische Auseinandersetzung mit islamistischen Propagandamitteln
eher kontraproduktive Effekte haben und die Jugendlichen mit ihnen zuvor nicht bekannten
Medien in Kontakt bringen kdénnte, haben sich hier nicht bestatigt. Entscheidend ist allerdings
die Gewahrleistung einer aktiven und kritischen Auseinandersetzung mit den in die Workshops
eingebundenen Medienbeitrdgen. Im Rahmen des uberarbeiteten Workshop-Konzepts wird
dies exemplarisch durch die Auseinandersetzung mit einem Film geférdert, der explizit die
Herstellung und die Darstellungsmuster dschihadistischer Filme zum Thema macht. Ange-
sichts der hohen Verbreitung und der leichten Verfluigbarkeit solcher Filme im Internet ist die
Starkung der Medienkompetenz und der Reflexionsfahigkeit der Schiiler/innen hier auch von
der Bedarfsseite gedeckt.

Peer-padagogische und lebensweltlich orientierte Angebote profilieren sich insofern gegen-
uber dem starker schulisch und curricular vorgepragten Unterrichtsbetrieb, als dass sie nicht
unmittelbar in eine Leistungsbewertung minden und spezifische Méglichkeiten zur Beteiligung
der Schiiler/innen anbieten. Die Ergebnisse der Schiilerbefragung ergeben den Befund, dass
viele Schiler/innen das Workshop-Klima als offen bewerten und das Gefuhl hatten, frei sagen
zu kénnen, was sie wirklich dachten. Eine ausgepragte Beteiligungsoffenheit des Workshops
ist damit in dem Sinne gegeben, dass den Schiler/innen breiter Raum zur Formulierung eige-
ner Einschatzungen gewéahrt wurde. Zugleich haben einzelne Schiler/innen in den qualitativen
Gruppendiskussionen auch moniert, dass weitergehende eigene Ideen fir die Ausgestaltung
der Workshops nicht aufgenommen werden konnten, sondern fortlaufend verschoben werden
mussten. Dies spiegelt sich auch in etwas geringeren Zustimmungsraten zur Aussage, man
habe eigene Ideen zur Gestaltung des Workshops einbringen kdnnen. Einige Schiler/innen
haben den Workshop trotz seiner spezifischen padagogischen Anlage daher als relativ unter-
richtsdhnlich wahrgenommen. Auch in den Kontextinterviews wurden die ausgepragte konzep-
tionelle Vorstrukturierung als relativ unterrichtsdhnlich bewertet und zugleich die Vorteile star-
ker offen und dialogisch angelegter Verfahren hervorgehoben, die auch didaktisch das Prinzip
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eines Lernens durch Beteiligung, Erfahrung und Eigentatigkeit in héherem Malie verankern.
Zum Abschluss der ersten Umsetzung des Workshops wurden mit der Erarbeitung eines klei-
nen themenbezogenen Prasentationsfilms Potentiale des Erfahrungslernens in Kombination
mit medienpadagogischen Zugangen starker ausgeschopft als in den evaluierten Umsetzun-
gen des Workshops, was sich nach Einschatzung der Projektverantwortlichen gut bewahrt hat.

Zeitlicher Horizont der Umsetzung und Nachhaltigkeit

Das Workshop-Modul zur Radikalisierungspravention wurde auf der Grundlage des neu entwi-
ckelten Konzepts in den beiden untersuchten Klassen innerhalb unterschiedlicher zeitlicher
Horizonte umgesetzt. Wahrend die Umsetzung in einer Klasse sich ausschlieBlich auf das
Modul zur Radikalisierungspravention beschrankte, wurde dieses Modul in der anderen Klasse
im Rahmen einer schuljahresbegleitenden Seminarreihe umgesetzt.

Im Zuge der Evaluation haben sich keine direkten Anzeichen fiir einen verstarkenden Einfluss
einer langerfristigen Umsetzung ergeben. In den qualitativen Kontextinterviews ergaben sich
angesichts des begrenzten zeitlichen Umfangs von vier Einheiten a 90 Minuten jedoch deutli-
che Hinweise zugunsten einer zumindest lGber mehrere Wochen verlaufenden Umsetzung.
Eines kurzen Blockseminars wurde demgegenulber als weniger zielfiihrend bewertet. Grund-
satzlich erscheint also auch eine kurzfristige, auf nur ein Fokusmodul beschrankte Umsetzung
als sinnvoll. Dabei ist allerdings eine enge Abstimmung mit dem fiir die jeweiligen Klassen
zustandigen Schulpersonal und ggf. auch eine personellen Begleitung als férderlich zu bewer-
ten.

Von der Frage des Zeithorizonts der Umsetzung ist allerdings die Frage der Nachhaltigkeit der
erreichten Wirkungen zu unterscheiden. Positiv ist zu vermerken, dass ein nicht unerheblicher
Teil der Teilnehmer/innen angibt, sich mit den Themen des Workshops auch weiterhin zu be-
schaftigen. Dennoch erscheint fiir die Stabilisierung von Reflexionsprozessen eine weiterge-
hende Auseinandersetzung erforderlich zu sein, die sich nicht allein auf einen einmaligen
Workshop beschrankt. Die Potentiale des Workshops sind hier vor allem in der Vermittlung
von Reflexionsanstéflen und der Differenzierung des Urteilsvermdgens der Schiiler/innen zu
verorten. Weitergehende Vertiefungen und Verstetigungen setzen voraus, dass die Themen
auch im Unterrichtsbetrieb - etwa im Politik- oder Ethikunterricht bearbeitet werden. Eine parti-
elle Einbindung des Schulkollegiums erscheint daher auch férderlich, um diesen Ubertrag in
die fortlaufenden Lernprozesse der Klassen zu férdern und damit die Nachhaltigkeit der Inter-
vention zu starken. Eine Erweiterung der schiilerbezogenen Workshops um flankierende An-
gebote fir Lehrkrafte und Erzieher/innen bzw. Sozialarbeiter/innen der Schulen ware forderlich.
Sie erscheint angesichts der fokussierten Umsetzung an einer iberschaubaren Zahl von Schu-
len auch pragmatisch relativ gut umsetzbar.
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4 BEWERTUNG UND EMPFEHLUNGEN

4.1 UMSETZUNGSSTAND UND SCHWERPUNKTE

Die im Rahmen des Berliner Landesprogramms Radikalisierungspravention geférderten Work-
shop-Angebote der KIgA zeichnen sich durch ihren hohen Innovationsgrad und die Entwick-
lung modellhafter Konzepte im dynamischen Feld der Pravention islamistischer Radikalisie-
rung aus. Uber ihre bereits bestehenden Angebote hinaus, die islamistischer Radikalisierung
durch eine eher implizit ansetzende Auseinandersetzung mit deren Mobilisierungsthemen
begegnen, hat die KIgA im Zuge der Férderung ein Workshop-Konzept entwickelt, das islamis-
tische Radikalisierung explizit in den Fokus ihrer Arbeit mit Schiler/innen riickt. Diese Weiter-
entwicklung bestehender Konzepte zeichnet sich durch eine enge Verschrankung themati-
scher Expertise, padagogisch-didaktischer Reflexion und der Umsetzung und Uberpriifung der
Konzepte im schulischen Alltag aus. Die grundlegende Uberarbeitung des Workshops steht
exemplarisch fir diese ausgepragte Reflexivitdt und Lernfahigkeit, die Erfahrungen aus der
Bildungs- und Préventionspraxis umgehend auch in konzeptionelle Uberlegungen einflieRen
l&sst.

Ein wichtiges Ergebnis dieser konzeptionell unterlegten, gleichsam experimentellen Praxis war
die Weiterentwicklung eines primar kognitiv ansetzenden, auf die Wissensvermittlung insbe-
sondere Uber Salafismus gerichteten Ansatzes in Richtung einer starkeren Lebensweltorientie-
rung, die den jugendspezifischen Anfalligkeiten und Gefahrdungen ebenso Rechnung tragt wie
den spezifischen Zugangswegen zu islamistischen Angeboten Uber im Internet verbreitete
mediale Angebote. Beide Akzentsetzungen vollziehen fachlich Gberzeugende Weichenstellun-
gen und erdffnen gangbare Wege zu einer vertieften Auseinandersetzung der Jugendlichen
mit dem Themenfeld, und sie tragen zugleich den Gefahren einer Stigmatisierung der vorwie-
gend muslimisch sozialisierten Zielgruppen Rechnung.

Die Modellhaftigkeit des Angebots der KIgA und die Leistung der konzeptionellen Weiterent-
wicklung der padagogischen Auseinandersetzung mit Islamismus sind mit Blick auf den Um-
setzungsstand als eigenstandiges Ergebnis zu berucksichtigen. Das Workshop-Angebot bleibt
zum gegenwartigen Zeitpunkt namlich weitgehend modellhaft und erhebt nicht den Anspruch
eines konsolidierten Formats, das sich durch eine hochfrequente Umsetzung und eine gemes-
sen an der Zahl der erreichten Schiler/innen erhebliche Reichweite auszeichnet. Die Umset-
zung des Moduls erfolgte vielmehr zundchst an zwei Schulen in drei Klassen und dies ausge-
hend von bestehenden Kooperationsbeziehungen und Kontakten der KIgA zu den betreffen-
den Schulen. Besonders hervorzuheben ist allerdings, dass die Umsetzung an Schulen erfolg-
te, denen ein deutlich erhéhter Aufmerksamkeits- und Unterstiitzungsbedarf zugemessen wer-
den kann. Die Angebote der KIgA fokussieren mit anderen Worten in herausragendem Maf
auf sogenannte ,Brennpunkt-Schulen®, deren Schiilerschaft in besonderem Mafle mit Bil-
dungsbenachteiligung und einer stark ausgepragten Segregation konfrontiert ist. Hervorzuhe-
ben ist aullerdem, dass auch angesichts der universell angelegten, nicht auf bestimmte Sozi-
alraume fokussierten Workshops die Umsetzung an Kreuzberger Schulen fir eine besondere
sozialraumliche, ,kiezbezogene® Verankerung der KIgA steht, womit auch grundlegende Vo-
raussetzungen bestehen, um die praventive Auseinandersetzung mit Radikalisierungsprozes-
sen Uber die Schulen hinaus in die umgebenden Sozialrdume zu 6ffnen.

Auch konzeptionell hat die Thematisierung und Berticksichtigung der lebensweltlichen Erfah-
rungshintergriinde und der eigenen Diskriminierungserfahrungen der Zielgruppen einen hohen
Stellenwert im Bildungs- und Praventionsangebot der KIgA. Ein wichtiger Aspekt der Umset-
zung der Workshops besteht vor diesem Hintergrund in der starken Gewichtung peer-
padagogischer Ansatze, mit denen die Erwartung niedrigschwelliger und vertrauensvoller Zu-
gange zu den Schiiler/innen verbunden wird. Neben der Konzeptentwicklung und der modell-
haften Erprobung der Konzepte gehdért also die themenspezifische Qualifizierung der Peer-
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Trainer/innen ebenfalls in das Gesamtpaket des Workshops. Alle Umsetzungen des Work-
shops erfolgten in diesem Sinn unter Beteiligung von Peer-Trainer/innen, obwohl diese - in
leichter Abweichung vom konzeptionellen Grundgedanken und angesichts des fortlaufenden
Weiterentwicklungsprozesses - von erfahrenen KlgA-Mitarbeiter/innen umfassend begleitet
wurden.

Bezuglich des Umsetzungsstands des Projekts missen also die verschiedenen Aktivitats-
strénge des Projektes differenziert in Rechnung gestellt werden. Die Erfahrungen mit der Um-
setzung variierender inhaltlicher Workshop-Konzepte, die aber islamistische Radikalisierung
jeweils explizit zum Thema machen, kénnen die Angebotslandschaft in Berlin dabei ebenso
bereichern wie die experimentelle Ubertragung der Peer-Padagogik ins Feld der expliziten
Radikalisierungspravention - sofern diese als entwicklungsfahig in Hinsicht auf das spezifische
Themenfeld betrachtet wird. Beziiglich der Erreichung der Zielgruppe der Schiler/innen er-
scheinen die bisher umgesetzten Workshops demgegeniiber deutlich ausbaufahig und
-bedurftig, wenn ein bestehender Bedarf an Berliner Schulen angenommen wird. Die bisher
erreichte Zahl von Schiler/innen beschrankt sich im Kern und unter Ausklammerung weiterer
Aktivitaten des Projekts, die nicht im Fokus der Evaluation standen, auf drei Klassen seit Be-
ginn der Forderung, was einer mittleren zweistelligen Schilerzahl entspricht. Die zeitlich fle-
xiblere Ausgestaltung der Workshops in Form von Kurzzeitangeboten auf3erhalb einer schul-
jahresbegleitende Seminarreihe bieten hier einen Ansatzpunkt zur Erhéhung der Reichweite,
der weiter entwickelt und umgesetzt werden sollte.

4.2 ZIELERREICHUNG UND WIRKSAMKEIT

Als Grundlage der Bewertung von Zielerreichung und Wirksamkeit des Workshops fungieren in
der vorliegenden Evaluation neben qualitativen Befragungen von Projektmitarbeiter/innen,
schulischen Akteuren und Schiiler/innen vor allem standardisierte Befragungen der Workshop-
Teilnehmer/innen. Wahrend grundlegende Fragen der Akzeptanz und der Zielerreichung auf
der Grundlage von Nachher-Befragungen zu bestimmten Bestandteilen des Workshops vorge-
nommen wurden, beruhen Aussagen zu spezifischen Wirkeffekten auf einem Vorher-Nachher-
Vergleich von standardisiert, weitgehend auf der Grundlage bereits geprifter Erhebungsskalen
gemessenen Einstellungen der Schiler/innen. Dieser gegeniber einfachen Zufriedenheitsab-
fragen strengere methodische Standard der Wirkungsmessung macht dabei zugleich auf so-
wohl padagogisch-konzeptionelle wie auch wissenschaftliche Desiderate aufmerksam.

Eine trennscharfe Wirkungstiberprifung erfordert einerseits die klare Formulierung von pada-
gogischen Zielen, die ausreichend konkret und damit auch messbar formuliert sind. Insbeson-
dere im Formierungsprozess eines padagogischen Angebots ergeben sich hier naturgeman
Unscharfen und Veranderungen, die zugunsten von dessen Entwicklungsfahigkeit auch er-
winscht sind. Beziiglich der wissenschaftsbasierten Wirkungsiiberpriifung von Einstellungen
und Verhaltensweisen im Bereich der Pravention islamistischer Radikalisierung lassen sich
andererseits ebenfalls Entwicklungspotentiale bezlglich belastbarer Messinstrumente konsta-
tieren, sofern auch angesichts gewisser Besonderheiten des Settings das Ziel einer standardi-
sierten Wirkungsmessung verfolgt werden soll*>. Die Ergebnisse der Schiilerbefragung sollten
angesichts der noch nicht abgeschlossenen Fachdiskussion zur Wirkungsmessung im Bereich
der Radikalisierungspravention und der durch das padagogische Setting aufgeworfenen me-
thodischen Herausforderungen insofern differenziert interpretiert und bewertet werden.

Konkret bezogen auf den KlgA-Workshop zur Radikalisierungspravention lassen sich auf der
grundlegenden Ebene der Akzeptanz und des Zugangs zunachst weitgehend positive Effekte
erkennen, die sich allerdings in Abhéngigkeit von jeweiligen Schul- und Klassenkontext unter-
schiedlich ausprégen. Die Beschéaftigung mit Radikalisierungsprozessen findet bei vielen
Schiler/innen eine positive Resonanz, die sich nicht auf ein Interesse an religionsbezogener

45 vgl. zu den damit verbundenen Fragen und Herausforderungen exemplarisch Kober 2017; Peters 2012.
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Auseinandersetzung reduzieren lasst. Dabei ergeben sich allerdings erhebliche Unterschiede
des personlichen Interesses, die Vorbehalte gegenliber einer homogenisierenden Einschat-
zung von Schiler/innen aufgrund des Merkmals einer ,muslimischen Sozialisation“ begriinden.
Der jeweilige Klassenkontext bildet hier eine intermedidre Ebene, die die Akzeptanz des
Workshop-Konzepts deutlich beeinflusst und daher durch eine intensive Abstimmung mit den
Lehrkraften in der Umsetzung berlicksichtigt werden sollte. Die peer-padagogischen Aspekte
des Workshops werden von den Schiiler/innen ebenfalls weitgehend gut angenommen. Be-
merkenswert ist, dass damit auch Grenzsetzungen und wertschatzende Kontroversen verein-
bar sind und sich die Er6ffnung vertrauensvoller Zugange mit der Thematisierung von Dissens
verbinden kann. Die positiven Effekte, die die biographische Nahe zwischen Trainer/innen und
Zielgruppen erbringt, kann und sollte daher durchaus mit Kontrasterfahrungen und der Offnung
des lebensweltlichen Horizonts in Richtung anderer Erfahrungswelten verbunden werden, um
Ambiguitatstoleranz und Empathiefahigkeit zu stéarken und die Identitatskonstruktionen der
Teilnehmer/innen fir eine Auseinandersetzung zu 6ffnen. Grundséatzlich ist auerdem die Fra-
ge der Sicherung der padagogischen Fachlichkeit zu beachten. Die Befunde weisen auf ge-
wisse Starken des Peer-Ansatzes hin, unterstiitzen aber nicht die Annahme einer pauschalen
Uberlegenheit gegeniiber starker professionalisierter Arbeit, die daher kontinuierlich integriert
werden sollte.

Auf der Ebene der Wissensvermittlung ist einerseits eine weitgehende Verstandlichkeit und
Nachvollziehbarkeit der Workshopinhalte und, damit verbunden, eine — nach Einschatzung der
Teilnehmer/innen — weitgehend gelungene Informationsvermittlung festzustellen. Noch bemer-
kenswerter ist die deutlich differenziertere Selbsteinschatzung der Teilnehmer/innen, die ihren
Wissensstand im Themenfeld nach dem Workshop deutlich zuriickhaltender als vorher ein-
schatzen. Dieser Umstand lasst sich weniger durch paradoxe Effekte des Workshops erklaren
als durch eine gewachsene Reflexivitat und eine starkere Integration auch von Wissensliicken
in das Selbstbild der Teilnehmer/innen, was vielfach formulierten Einschatzungen der schuli-
schen Akteure zu einer Gleichzeitigkeit starker identitdts- und religionsbezogener Wertungen
der Schiiler/innen bei lickenhaften Kenntnissen insbesondere in religidsen Fragen entspricht.

Auf der Ebene der Sensibilisierung der Teilnehmer/innen lasst sich bei vielen Schiler/innen
eine gewachsene Fahigkeit beziehungsweise Bereitschaft zur Perspektiveniibernahme und
Reflexion konstatieren. Viele Schiiler/innen lernen, dass es legitim ist, die kontroversen The-
men des Workshops von unterschiedlichen Seiten zu betrachten, was als Schutz vor einer
Affinitdt zu vereinfachenden, lber klare Freund-Feind-Bilder arbeitenden Weltbildern betrach-
tet werden kann. Damit verbunden ist allerdings keineswegs zwangslaufig ein tiefgreifender
Umdenkprozess und Einstellungswandel, der in einem universell ansetzenden Angebot sicher-
lich auch nicht bei allen Schiiler/innen angestrebt werden muss. Die Workshops geben Ansto6-
Re, Uberfiihren prareflexive, moglicherweise libernommene Einstellungsmuster in Diskurs und
Reflexion, fihren nach Angaben der Schiler/innen aber oft auch zu einer Bestarkung beste-
hender Meinungen. Auf einer lebensweltlichen Ebene ldsst sich allerdings - obzwar nicht ex-
plizit im Fokus der Workshops - eine verstarkte Offenheit und groRere Toleranz feststellen.
Gruppenbezogene Vorurteile im religionsbezogenen Kontext wurden vor dem Workshop etwas
starker formuliert als nach dem Workshop, wo sie sich an andere Dimensionen (Sprache, Her-
kunft) angeglichen haben. Diese Verdnderungen zeichnen sich auch im Blick auf den Stellen-
wert der Religion ab, der sich im Unterschied zur gleichbleibenden Bedeutung der wichtigen
Bereiche von Familie und Freunden nach dem Workshop etwas reduziert.

Insgesamt lassen sich in den Dimensionen der Akzeptanz und der Sensibilisierung positive
Einschatzungen oder Veradnderungen nachweisen. Zugleich ist hervorzuheben, dass diese
Befunde auf Potentiale des Workshops hinweisen, deren Realisierung in Abhangigkeit von
einzelnen Schilerpersonlichkeiten und auch dem Klassenkontext sehr unterschiedlich ausfal-
len kann. Dass Zugéange zu Schiiler/innen gewonnen und deren Interesse am Thema geweckt
wurde, |asst sich also nicht einschrankungslos verallgemeinern. Eine nicht unerhebliche Teil-

CAMINO 51



Titel der Broschire

nehmerzahl zeigte sich auch desinteressiert und unmotiviert, was auf bestehende Entwick-
lungspotentiale hinweist, die im Sinne der Etablierung einer konstruktiven Fehlerkultur offen
reflektiert und erschlossen werden sollten.

Bezuglich der Messung spezifischer Wirkeffekte werden der Komplex des religiosen Funda-
mentalismus einerseits und der Komplex von Islamismus, Gewaltaffinitdt und Rechtsstaatlich-
keit andererseits unterschieden. Die Vorher-Nachher-Erhebungen lassen in mehreren Berei-
chen Veranderungen in der intendierten Wirkungsrichtung erkennen, ergeben aber in einigen
Bereichen auch Hinweise blinde Flecken und komplexere Veranderungen.

Im Feld des religiosen Fundamentalismus finden sich Veranderungen in Richtung eines gréRe-
ren interreligiosen Toleranz und der Vereinbarung westeuropaischer und islamischer Wertvor-
stellungen. Im Blick auf die Uberordnung religiéser iiber staatliche Gesetze zeichnen sich die-
se Veranderungen nicht ab, gegenuber einer Modernisierung des Islam verstarken sich die
Ablehnungen im Vorher-Nachher-Vergleich. Wahrend also einerseits gleichsam im ,Auf3en-
verhaltnis® der Religion eine Entgegensetzung von Islam und anderen Religionen bezie-
hungsweise der europaischen ,Mehrheitsgesellschaft® abgebaut wird, ergeben sich in Bezug
auf das Selbstverstandnis (Stellenwert religiéser Gesetze, Modernisierung) keine intendierten
Veranderungen. Dieser ambivalente Befund wird ergénzt durch unterschiedlich gelagerte Ver-
anderungen im Bereich der wahrgenommenen Diskriminierung von Muslimen. Die Wahrneh-
mung einer freien Religionsaustibung fir Muslime in Deutschland verliert nach dem Workshop
an Zustimmung, wéhrend die Einschétzung einer direkten Diskriminierung von muslimischen
Jugendlichen nach dem Workshop starker abgelehnt wird. Inwieweit diese Verédnderungen als
Erreichung der fur die KIgA insgesamt wichtigen Ziele einer verstarkte Sensibilisierung fir
Muslimfeindlichkeit und des Empowerments muslimisch sozialisierter Jugendlicher interpretiert
werden kann, muss an dieser Stelle offen bleiben.

Im Bereich von Islamismus und dschihadistischer Gewalt zeigen sich im Vorher-Nachher-
Vergleich Verdnderungen in der intendierten Wirkrichtung bezuglich der Bewertung des ,lsla-
mischen Staates” und des ,bewaffneten Kampfes®. Diese Verdnderungen betreffen angesichts
der expliziten Fokussierung von Radikalisierungsprozessen und islamistischer Propaganda
durch den Workshop einen zentralen und fiir die spezifische Pravention besonders wichtigen
Wirkungsbereich. Dieser Veranderungen erstrecken sich wiederum nicht auf die allgemeine
Verknlpfung von Religion und Gewalt insgesamt. Nach dem Workshop sehen mehr Schi-
ler/innen als vor dem Workshop die Ausiibung von Gewalt als Ausweis besonders starker
Frommigkeit an.

In den zentralen Zielbereichen des Workshops lassen sich damit intendierte Wirkeffekte zei-
gen, die angesichts des Workshop-Umfangs erwartungsgemaf sicherlich moderat ausfallen.
Hervorzuheben sind die klaren und positiven Veranderungen bezlglich der spezifischen Pha-
nomene des gewaltbereiten Dschihadismus und des ,Islamischen Staates®. Sie markieren ein
wichtiges Ergebnis des Workshops, das sich auch in den Gruppendiskussionen mit den Sch -
ler/innen klar bestéatigt hat.

Ambivalentere Ergebnisse ergeben sich neben einer unspezifischen, diffus religiés konnotier-
ten Gewaltaffinitdt auch bezlglich der Themenkomplexe der Vereinbarkeit von Demokratie
und Islam und ,fundamentalisierter, ,antimoderner® Religionsauffassungen. Zwar zielt der
Workshop im Sinne der Abwehr von Diskriminierung und Muslimfeindlichkeit explizit auch auf
die Starkung der Abgrenzungsfahigkeit zwischen radikalislamistischen Deutungsmustern auf
der einen Seite und mdglicherweise auch sehr orthodoxen, konservativen, aber nicht gewalt-
beflirwortenden, politisierten Religionskonzepten. Damit kann auch eine Aufwertung und Be-
starkung von muslimisch gepragten Identitdtsmustern einhergehen, was von Schiler/innen
legitimerweise als Moment der Anerkennung und Zugehdrigkeit verstanden und wertgeschatzt
werden kann. Zugleich werfen die skizzierten Befunde angesichts des Ziels der Entwicklung
eines demokratischen Werteverstadndnisses zumindest dann Fragen auf, wenn Demokratie in
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einem tiefergehenden, sich nicht auf die Abgrenzung gegeniiber extremen Formen religios
begriindeter Gewalt beschrankenden Sinn als ,Lebensform® verstanden wird.

Es sollte insofern die Frage beriicksichtigt werden, ob sich auerhalb des formellen Curricu-
lums nonverbal oder gestisch im weitgehend homogenen Peer-Settings auch negative, nicht
intendierte Effekte entwickeln“®. Teile des Workshop-Konzepts thematisieren auch zeitgenos-
sische, ,moderne® Formen des sozialen und politischen Engagements junger Muslime. Auch
jenseits einer Beschrankung auf ein wiederum partikularistisches, ,identitar* gepragtes Enga-
gement (als Muslim, fir Moscheebau, gegen Muslimfeindlichkeit etc.) verdienen diese Aspekte
weiterhin Aufmerksamkeit. Die Herausforderung besteht darin, auch aus religiés konnotierten
Identitatselementen heraus universalistische, pluralismusfahige Anschlussmdéglichkeiten zu
entwickeln, um Urteilskraft und Teilhabemdglichkeiten der Schiiler/innen praventiv zu starken.
Ansatze dazu konnten gegeniber einer problematischen Essentialisierung ,des Islam® die
offene Thematisierung innerislamischer Konflikte und Kontroversen, eine starker historisch-
politisch gerahmte Auseinandersetzung mit den Kriegen in Syrien und dem Irak (Kolonialismus,
arabischer Frihling etc.) und eine ,grundrechtsklare“ (Edler 2015), streitbare Demokratiepa-
dagogik darstellen, zu der auch die kritische Auseinandersetzung mit Geschlechtergerechtig-
keit, Gewalt und Autoritarismus gehort.

4.3 EMPFEHLUNGEN

Die Workshopkonzepte der Kreuzberger Initiative gegen Antisemitismus gegen islamistische
Radikalisierung fokussieren in einem Feld, dass von komplexen Auseinandersetzungen mit
Identitats- und Orientierungsfragen zumeist muslimischer Jugendlicher gepragt ist, explizit auf
die Auseinandersetzung mit islamistischer Radikalisierung. Die Evaluation hat gezeigt, dass
diese konzeptionell-inhaltliche Weichenstellung einen praktikablen Ansatz fir die Praventions-
arbeit darstellt, die neben verbreiteten religionspddagogischen Zugéngen weiter entwickelt
werden sollte. Die Entwicklung des Workshop-Moduls tragt bisher zugleich noch weitgehend
modellhafte und experimentelle Ziige, die eine weitere konzeptionelle Reflexion und Qualitats-
sicherung des Angebots nahelegen.

Konzeptionell-inhaltliche Entwicklung

In konzeptioneller Hinsicht ist bemerkenswert, dass der anfangliche Ansatz, Schiiler/innen vor
allem wissens- und kognitionsorientiert Gber Salafismus und dessen Ideologie aufzuklaren,
nach eingehender fachlicher Reflexion umgestellt wurde. Gegeniiber der Thematisierung is-
lamistischer ldeologie ist die Auseinandersetzung mit biographischen Anfélligkeiten fir Radi-
kalisierungsprozesse ganz unterschiedlicher Art ebenso ausgebaut worden wie die Beschafti-
gung mit islamistischen Medienangeboten und die Vermittlung kritischer Medienkompetenz.
Auf konzeptioneller Ebene erscheint diese Weichenstellung fachlich gedeckt und insbesonde-
re die medienpadagogischen Ansatze stoflen bei den Schiler/innen grundsatzlich auf eine
gute Resonanz. Neben der Auseinandersetzung mit islamistischen Inhalten kann dabei auch
die medienpadagogisch angeleitete Erstellung eigener Produkte Teil einer vertieften Beschaf-
tigung sein, wie es im Anschluss an die Seminarreihe praktiziert wurde, in deren Rahmen das
erste Modul zur Radikalisierungspravention umgesetzt wurde. Die gezielte fachliche Weiter-
entwicklung dieses Ansatzes kdnnte mit Blick auf die Starkung kritisch-reflexiver Medienkom-
petenz eine wichtige Erganzung zu Versuchen darstellen, auf der Angebotsseite, insbesonde-
re im Internet, der leichten Zugénglichkeit und hohen Sichtbarkeit islamistischer Angebote
Alternativen entgegenzustellen.

“$In diesem Sinn verweist Groeger-Roth in ,Uberlegungen zu einer Roten Liste Pravention* auf nicht intendierte Ne-
beneffekte bestimmter Formen peer-basierter Arbeit. Negativen Effekten, die durch gegenseitige Verstarkung proble-
matischer Aspekte innerhalb homogener Peer-Gruppen entstehen kénnen, kénne u.a. durch eine hohe Strukturierung
der Angebote, hoch qualifiziertes Personal, die Einbeziehung der Eltern und die Férderung von Kontakten mit unbelas-
teten Jugendlichen entgegengewirkt werden (Groeger-Roth 2014).

CAMINO 53



Titel der Broschire

Geprift werden sollten dariiber hinaus Mdglichkeiten der historisch-politischen Bildungsarbeit,
in der die KIgA eine ausgewiesene Expertise aufweist, um die im Hintergrund aktueller Ent-
wicklungen stehende Rolle des ,Islamischen Staats“ auch als zeitgeschichtliches und politi-
sches Phanomen aufzuarbeiten, das religiose Komponenten umfasst, sich aber nicht auf diese
beschrankt. Insbesondere mannliche Teilnehmer der Workshops haben ein dahingehendes
Interesse formuliert. Im Feld der Antisemitismus-Pravention sind entsprechende Workshop-
Module insbesondere zum Nahost-Konflikt bereits entwickelt worden. Die zahlreichen sich im
zeitweiligen Aufstieg des ,Islamischen Staats® Uberlagernden Aspekte (Kolonialordnung im
Nahen und Mittleren Osten, Abhangigkeitsverhaltnis der Region zu Europa, Scheitern der
Modernisierungsdiktaturen der Nachkriegszeit, innerarabische Konflikte, Arabischer Frihling,
Golf-Kriege und Intervention im Irak etc.) sind bisher zugunsten einer starken Schwerpunkt-
setzung auf religionspadagogische Aspekte in der Primarpravention kaum in Angebote einge-
flossen. An dieser Stelle kdnnten Erfahrungswerte aus der Antisemitismus-Pravention der
KIgA sehr gezielt in die Radikalisierungspravention tberfihrt werden. Die bezliglich des The-
menbereichs Salafismus bzw. Islamismus vorgenommene Weichenstellung, die Rolle der rei-
nen Informationsvermittiung eher zurtickzunehmen, sollte davon unberihrt bleiben.

Neben intendierten Einstellungsanderungen beziiglich spezifisch islamistischer Gewalt zeigten
sich in der Evaluation auch ambivalente Befunde in Bezug sowohl auf Einstellungen zu Gewalt
allgemein wie auch beziglich demokratie- und modernitatskritischer Orientierungen. Hier soll-
te eine weitere Scharfung und Profilierung sichergestellt werden. Insbesondere die Auseinan-
dersetzung mit Fragen der religionsbezogenen ldentitatsbildung und Orientierung sollte durch
klare grund- und menschenrechtliche Haltungen gerahmt werden. Pravention im Kontext politi-
scher Bildung sollte hier mit anderen Worten verstarkt demokratiepéadagogisch fundiert werden.

Die Workshops zur Radikalisierungspravention an Schulen fungieren neben der direkten Ein-
wirkung auf die Zielgruppe der Schiiler/innen oder des Sozialraums auch als Lern- und Erfah-
rungsfeld zur Weiterentwicklung padagogischer Konzepte und zur praktischen Ausbildung und
Qualifizierung der Peers. Insbesondere die Dimension der Konzeptentwicklung ist dabei nur
bedingt von der Zahl der erreichten Schiiler/innen abhangig, die in der untersuchten Umset-
zungsphase deutlich ausbaufahig war. Entscheidend ist an dieser Stelle vielmehr die ange-
messene Auswertung von Praxiserfahrungen und deren Nutzung fir die konzeptionelle Wei-
terentwicklung der Angebote. Neben einer tragerinternen Weiter- und Qualitdtsentwicklung
sollte angesichts des hohen Interesses an Praxisbeispielen im Themenfeld Radikalisierungs-
pravention auch der Erfahrungstransfer nach auflen stehen - z.B. Uber die Entwicklung und
Bereitstellung padagogischer Materialien oder die Qualifizierung von Multiplikator/innen.

Peer-Orientierung, Padagogische Begleitung und Kontakterfahrung

Neben der Orientierung an der Zielgruppe der teilnehmenden Schiler/innen ist die Qualifizie-
rung der Peer-Trainer/innen ein integraler Teil der Radikalisierungspravention der KIigA. Mit
ihrer Qualifizierung und ihrem Empowerment unterliegt dem Projekt damit eine weitere Wirk-
ebene, die allerdings nicht Gegenstand der Evaluation war. Die Erwartung, tber die biographi-
sche Nahe der Peers zu den Schiler/innen Zugange aufzubauen und Vertrauen zu generieren,
wurde weitgehend eingeldst. Zugleich zeigten sich Besonderheiten, die in der Weiterentwick-
lung des Workshops berticksichtigt werden sollten.

Einerseits wurden alle Workshops angesichts der bisher geringen Erprobung des Fokus-
Moduls zur Radikalisierungspravention neben den Peers durch Mitarbeiter/innen der KIgA
begleitet. Andererseits war wahrend eines Workshops auch die zustadndige Klassenlehrerin
zumindest teilweise anwesend. Beide Arrangements weichen von der grundlegenden konze p-
tionellen ldee partiell ab, haben sich aber als zielfihrend erwiesen. Angesichts der in der
Fachdebatte formulierten Anspriche an eine ausgewiesene Fachlichkeit und padagogische
Expertise im Bereich der Radikalisierungspravention sollten erprobte Ansatze einer Kombina-
tion peer-basierter Zugénge und weiterer padagogischer Herangehensweisen fortgesetzt und
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ggf. vertieft werden. Es bietet sich an, Mdglichkeiten zur vorbereitenden Abstimmung und Be-
gleitung mit den fir die jeweiligen Klassen zustandigen Mitgliedern des Schulkollegiums inten-
siv zu nutzen, um Synergien des schulischen Regelbetriebs und des auflerschulischen Bil-
dungsangebots zu generieren. Auch im Sinne einer Sensibilisierung und Qualifizierung der
Lehrkrafte an den Schulen weist eine entsprechende kontinuierliche Abstimmung und Einbin-
dung wichtige Vorteile auf.

Auch der Ansatz, den Schiiler/innen gezielte ,Kontakterfahrungen“ zu ,anderen“ Lebenswelten
zu erdffnen, die die umgekehrt gerade auf biographische Néhe und Ahnlichkeit abstellenden
Peer-Ansatze erganzen, sollten fortgeflihrt werden. Die in die Evaluation einbezogenen Schu-
len wiesen - nicht untypisch fir segregierte ,Brennpunktschulen“ — eine ausgepragte Homoge-
nitat nicht nur bezlglich der religionsbezogenen Hintergriinde der Schiiler/innen auf. Mdglich-
keiten zu Intergruppenkontakten erweitern - ahnlich wie themenbezogene Exkursionen - die
lebensweltorientierte Arbeit daher sinnvoll. Insbesondere der Austausch mit und der Kontakt
zu externen Gasten bietet sich im Rahmen des Workshops an, zumal diese in der modifizier-
ten Variante des Workshops gut angenommen wurden. Im Hintergrund der Peer-Orientierung
sollte konzeptionell also nicht ausschlielich der Faktor der biographischen Nahe und die Er-
o6ffnung von Zugangen stehen, sondern das Ziel, den Kindern und Jugendlichen Beziehungen
zu positiven Rollenvorbildern anzubieten. Dies kann und sollte ggf. auch unter bewusster Off-
nung und Erweiterung ihres lebensweltlichen Horizonts geschehen.

Reichweite und sozialrdumliche Fokussierung als Potential

Die Kreuzberger Initiative gegen Antisemitismus hat sich im Laufe ihrer nahezu fiinfzehnjahri-
gen Existenz von einer kiezbezogenen Initiative zu einem Akteur mit bundesweiter Ausstrah-
lung entwickelt. Daflir steht etwa ihre Férderung als bundeszentraler Trager im Rahmen der
Bundesprogramme zur Demokratieférderung und Rechtsextremismuspravention. Im spezifi-
schen Kontext des Berliner Landesprogramms Radikalisierungspravention ist jenseits dieser
Profilierung des Tragers jedoch insbesondere seine berlinspezifische Expertise von hoher
Bedeutung. Die KIgA verfligt z.B. Uber langjahrige Kooperationsbeziehungen zu Kreuzberger
Schulen, die in groRen Teilen zur Gruppe der sogenannten ,Brennpunktschulen® zu zahlen
sind. Da die Schul-Workshops der KIgA konzeptionell bisher als eher langerfristige Interven-
tionen angelegt sind und die Reichweite der bisherigen Umsetzung der Schiler-Workshops
bisher noch begrenzt und ausbaufahig ist, sollte dieses Potenzial mit sozialrdumlichem Fokus
in der Weiterentwicklung aufgenommen und vertieft werden.

Angesichts des Umstands, dass explizite Werbe- und Beeinflussungsversuche radikal-
islamistischer Akteure aus dem auferschulischen Sozialraum berichtet wurden, wére eine
verstarkte Nutzung und Weiterentwicklung bestehender Netzwerke zu priifen, um neben den
Schulen auch den umgebenden Sozialraum und die lokale Zivilgesellschaft in die Arbeit ein-
zubeziehen und neben der Zielgruppe der Schiiler/innen auch Multiplikator/innen und ggf.
Eltern anzusprechen®’. Um entsprechende sozialraumbezogene Aktivititen bedarfsgerecht
auszugestalten, sind auch sozialrdumliche Bedarfsanalysen und die Klarung der Frage wichtig,
inwieweit Aktivitaten der islamistischen Szene lokal tatsachlich vorkommen. In entsprechend
komplex und multi-modal angelegten Praventionsstrategien kann auch die auf eine kurze Zeit
befristete Umsetzung des Workshop-Konzepts als ein Teilelement eingebunden werden.
Grundsatzlich haben die - angesichts von nur zwei berlicksichtigten Workshops sicherlich
auch weitergehend zu prifenden - Ergebnisse der Evaluation namlich keinen zwingenden
Befund geliefert, der gegen eine isolierte, unabhangig von der umfassenden Seminarreihe
stattfindende Umsetzung des Fokusmoduls zur Radikalisierungspravention sprache. Weniger
die zeitliche Dauer als die Abstimmung mit schulischen Akteuren erscheint als einflussreich.

47 Im Bezirk Wedding ist mit dem Projekt MAXIME Wedding ein entsprechender sozialraumbezogener Ansatz durch
das Violence Prevention Network e.V. umgesetzt worden (Hayes 2013).
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Insgesamt stellt die Workshopreihe der KIgA aufgrund ihrer padagogischen und didaktischen
Ausrichtung, aber auch aufgrund ihrer fokussierten Umsetzung an Schulen mit besonderem
Aufmerksamkeitsbedarf einen wichtigen Baustein der priméren Radikalisierungspravention in
Berlin dar.
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5 ANHANG
5.1 FRAGEBOGEN

Bewertung des Workshops

Der Themenkomplex ,Bewertung des Workshops® wurde aus folgenden Einzelfragen ermittelt:

Der Workshop hat mir viel Spal gemacht.

Ich habe durch den Workshop viele neue Informationen bekommen.

Ich habe unterschiedliche Sichtweisen kennengelernt.

Ich habe vielen Freundinnen und Freunden von dem Workshop erzahlt.
Ich habe noch langer iiber die Ubung mit der Identitdtskette nachgedacht.

Diese wurden aus/in Anlehnung an Bischoff et al. 2012 und Raab/Stuppert 2015 entwickelt.

Bewertung der Beteiligung im Seminar

Der Themenkomplex Bewertung der Atmosphare im Seminar wurde aus folgenden Einzelfra-
gen ermittelt:

e Ich konnte offen sagen, was ich wirklich denke.
e Ich konnte eigene Ideen zur Gestaltung des Workshops einbringen.
e Wir haben unsere Meinungsunterschiede gut diskutiert.

Diese wurden aus/in Anlehnung an Bischoff et al. 2012 entwickelt.

Bewertung der Trainer/innen

Der Themenkomplex ,Bewertung der Trainer/innen“ wurde aus folgenden Einzelfragen ermit-
telt:

Die Trainer/innen ...

haben mich ernst genommen.

sind an meinen Erfahrungen interessiert.

sind auf meine Fragen, Wiinsche und Bediirfnisse eingegangen.
haben mich respektvoll behandelt.

sind Vorbilder fir mich.

haben deutlich gemacht, wenn sie anderer Meinung waren als ich.

Diese wurden aus/in Anlehnung an Deutsches Jugendinstitut ohne Jahr und auf Grundlage
eines Workshop zur Zielexplikation mit den Mitarbeiter/innen entwickelt.

Einstellungen gruppen- und merkmalsbezogene Vorurteile
Der Themenkomplex ,gruppen- und merkmalsbezogene Vorurteile* wurde aus folgenden Ein-
zelfragen ermittelt:

e Menschen aus anderen Landern mag ich nicht so gern.
e Wenn ein Mitschuler eine andere Muttersprache hat, kann ich ihn nicht so gut leiden.
e Egal, welche Religion ein Mitschuler hat, ich kann alle Mitschiler gleich gut leiden.

Diese wurden aus/in Anlehnung an Bischoff et al. 2012 entwickelt.

Einstellungen Religion, Familie, Zusammenleben

Der Themenkomplex ,Einstellungen zu Religion, Familie und Zusammenleben wurde aus
folgenden Einzelfragen ermittelt:
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o Die Befolgung der Gebote meiner Religion ist fir mich wichtiger als die Gesetze des Staa-
tes, in dem ich lebe.

e Der Islam erkennt grundséatzlich andere Religionen als gleichberechtigt an.

e |slamische und westeuropaische Wertvorstellungen lassen sich miteinander vereinbaren.

e Menschen, die den Islam modernisieren, zerstoren die wahre Lehre.

Diese wurden aus/in Anlehnung an Frindte/Boehnke/Wagner 2012; Gesis 2013; Lei-
bold/Kiihnel 2007, 2008; Pollack/Miiller 2016; Wetzels/Brettfeld 2009 entwickelt.

Einstellungen zu Dschihadismus und Gewalt

Der Themenkomplex ,Dschihadismus und Gewalt* wurde aus folgenden Einzelfragen ermittelt:

e Wer sich notfalls auch mit Gewalt fiir seine Religion einsetzt, ist besonders glaubig.
e  Gruppen wie der ,Islamische Staat” kampfen um Gerechtigkeit fir die Muslime in der Welt.
e Ich finde Manner gut, die sich auch im bewaffneten Kampf fiir die Muslime einsetzen.

Diese wurden aus/in Anlehnung an Frindte/Boehnke/Wagner 2012; Pollack/Miiller 2016; Wet-
zels/Brettfeld 2009 entwickelt.

Bewertung des Lernerfolgs durch den Workshop

Der Themenkomplex ,Bewertung des Lernerfolgs® wurde aus folgenden Einzelfragen ermittelt:

e hat mir gezeigt, dass man das besprochene Thema ganz unterschiedlich betrachten kann.

e hat mich in meiner bisherigen Meinung bestarkt.

e war gut fir das Klassenklima und das Verstéandnis untereinander.

e hat dazu beigetragen, dass ich anders als vorher iber das Thema denke.

e hat mich dazu angeregt, anders Uber die Rolle der Frau in der Gesellschaft zu denken

e mich dazu gebracht, tiber mich selbst und meine Ansichten nachzudenken.

e |ch kann das, was ich hier gelernt habe, in meinem Alltag anwenden.

e Durch den Workshop flihle ich mich besser darauf vorbereitet, mit den besprochenen
Themen umzugehen.

e Wenn ich zukiinftig Probleme in meinem Umfeld I6sen muss, weil} ich besser, wie ich mich
verhalten soll.

e Mit den Themen des Workshops werde ich mich weiter beschaftigen

Diese wurden aus/in Anlehnung an Bischoff et al. 2012, Deutsches Jugendinstitut ohne Jahr
entwickelt.

Bewertung der Wichtigkeit verschiedener Lebensbereiche

Der Themenkomplex ,Bewertung der Wichtigkeit verschiedener Lebensbereiche“ wurde aus
folgenden Einzelfragen ermittelt:

Familie

Freund/innen

Geschlecht

Herkunft

Hobbys
Religion/Weltanschauung
Schule

Wohnort ,Kiez“

Diese wurden aus/in Anlehnung an die Ubung Identitdtskette von VPN ohne Jahr und abge-
wandelt in Pollack/Miiller 2013 entwickelt.
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Tabelle 1: Bewertung verschiedener Bausteine der ersten Umsetzung des Fokusmoduls Salafis-
mus
Gut Mittel Schlecht Gesamt
Anzahl Anteil Anzahl Anteil | Anzahl | Anteil Anzahl
Positionierungsiibung mit
Wissensabfrage lber Sa- 12 70,6 4 23,5 1 5,9 17
lafismus
rI;lIurr; der KIgA (iber Salafis- 14 875 2 12,5 0,0 16
Nachrichtenbeitrag tber die
Scharia-Polizei und Zitaten- 7 46,7 8 53,3 0,0 15
Ubung
Erklarung Uber Scharia k.A. k.A. k.A. k.A. k.A. k.A. k.A.
Gesprach mit Gast 8 57.1 5 35,7 1 7.1 14

Tabelle 2: Aussagen zu verschiedenen Aspekten der ersten Umsetzung des Moduls ,Salafismus
in Deutschland“
Ja Nein Gesamt
Anzahl Anteil Anzahl Anteil Anzahl
Das Thema interessiert mich sehr. 9 60,0 6 40,0 15
Ich hore jetzt genauer hin, wenn je-
mand etwas Uber Salafismus erzahlt. 12 706 5 294 17
Igh weil} jetzt viel besser was Radikali- 8 50,0 8 50,0 16
sierung bedeutet.
Ich dachte, ,Scharia“ bedeutet etwas 10 62,5 6 375 16
ganz anderes.
Ich wusste gar nicht, dass die eigentli-
che Bedeutung von ,Dschihad” ,An- 11 68,8 5 31,3 16
strengung” ist und nicht ,Krieg™.
Tabelle 3: Welche Schulnote gibst du dem Workshop?
Stieglitz-Schule Waldkauz-Schule Gesamt
Note 1 Anzahl 1 2 3
Anteil 12,5 % 10,5 % 11,1 %
Note 2 Anzahl 4 6 10
Anteil 50,0 % 31,6 % 37,0 %
Note 3 Anzahl 2 6 8
Anteil 25,0 % 31,6 % 29,6 %
Note 4 Anzahl 0 4 4
Anteil 0,0 % 21,1 % 14,8 %
Note 5 Anzahl 1 0 1
Anteil 12,5 % 0,0 % 3,7 %
Note 6 Anzahl 0 1 1
Anteil 0,0 % 5,3 % 3,7 %
Gesamt Anzahl 8 19 27
Anteil 100,0 % 100,0 % 100,0 %
CAMINO 59




Titel der Broschire

Tabelle 4: Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit Radikalisierung

Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
eh finde le Anteil 2$| Anteil le Anteil le Anteil 2$| Anteil
... s gut, dass wir uns in
der Schule mit Islamis- 100,0
mus und Radikalisierung 2 6,7 % 5 |16,7% | 11 |36,7% | 12 [40,0% | 30 %
beschaftigen.
.. €s gut, dass wir das
Thema in einem Work- 100.0
shop und nicht im nor- 3 |11 1%| 7 [259%| 9 [333%| 8 [296% | 27 0/’
malen Unterricht behan- °
delt haben.
.. dass man lieber nur 100.0
Uber den Islam reden 4 138% | 15 [51,7%| 5 172% | 5 172% | 29 0/’
sollte. °
.. dass Religion Privat- 100.0
sache ist und nicht in die 7 241% | 12 |414 % 7 241 % 3 10,3% | 29 0/’
Schule gehért. °

Tabelle 5: Habt ihr in dem Workshop Themen besprochen, die dich persénlich interessieren?
Stieglitz-Schule Waldkauz-Schule Gesamt
Ja Anzahl 2 9 11
Anteil 20,0 % 45,0 % 36,7 %
Nein Anzahl 8 6 14
Anteil 80,0 % 30,0 % 46,7 %
Keine Angabe Anzahl 0 S S
9 Anteil 0,0% 250 % 16,7 %
Gesamt Anzahl 10 20 30
Anteil 100,0 % 100,0 % 100,0 %
Tabelle 6: In dem Workshop war eure Lehrerin nicht immer dabei. Hat dir das gefallen?
Stieglitz-Schule Waldkauz-Schule Gesamt
| Anzahl 5 4 9
a
Anteil 71,4 % 26,7 % 40,9 %
Anzahl 0 2 2
Eher ja
Anteil 0,0 % 13,3 % 9,1 %
Anzahl 0 4 4
Eher nein
Anteil 0,0 % 26,7 % 18,2 %
Anzahl 0 1 1
Nein
Anteil 0,0 % 6,7 % 4,5 %
Anzahl 2 4 6
Weil} nicht
Anteil 28,6 % 26,7 % 27,3 %
Anzahl 7 15 22
Gesamt
Anteil 100,0 % 100,0 % 100,0 %
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Tabelle 7: Bewertung der Trainer/innen der Workshops | (insgesamt)

Gar nicht Eher nicht Eher Voéllig

Anzahl | Anteil | Anzahl| Anteil | Anzahl| Anteil | Anzahl| Anteil

Die Trainer/innen des Workshops

haben mich ernst genommen. 0 0,0 % 6 20,0 % 15 50,0 % 9 30,0 %

Die Trainer/innen des Workshops
sind an meinen Erfahrungen inte- 3 12,0 % 6 24,0 % 8 32,0 % 8 32,0 %
ressiert.

Die Trainer/innen des Workshops
sind auf meine Fragen, Wiinsche 2 7,7 % 4 15,4 % 9 34,6 % 11 42,3 %
und Bedurfnisse eingegangen.

Die Trainer/innen des Workshops

haben mich respektvoll behandelt. 5 16,7 % 1 3,3 % 9 30,0% | 15 |50,0%

Die Trainer/innen des Workshops

sind Vorbilder far mich. 9 |30.0%| 5 |167%| 7 1233% 9 |30.0%

Die Trainer/innen des Workshops

haben es deutlich gemacht, wenn | 3 | 4549,| 5 [167%| 12 [40,0%| 10 |333%
sie anderer Meinung waren als

ich.
Tabelle 8: Bewertung der Trainer/innen der Workshops Il (nach Schule)
Die Trainer/innen des Work- Gar nicht Eher nicht Eher Voéllig
shops ... An- An- An-

zahl | Anteil | zahl | Anteil zahl Anteil | Anzahl | Anteil

Stieglitz-Schule
.. sind Vorbilder fiir mich, 4 |0 10 [oo% | 3 |00 3 | 300%
.. haben es deutlich gemacht, 100 50.0
wenn sie anderer Meinung 1 (y 0 0,0 % 5 (y 4 40,0 %
waren als ich. 0 °
Waldkauz-Schule
.. sind Vorbilder fiir mich, 5 |20 | 5 |250% | 4 |90 ] 6 | 300%
.. haben es deutlich gemacht, 10.0 350
wenn sie anderer Meinung 2 0/ 5 25,0 % 7 0/ 6 30,0 %
waren als ich. ° °
Gesamt

.. sind Vorbilder fiir mich, o |90 5 [e7%| 7 | B3] 9 | 300%
.. haben es deutlich gemacht, 10.0 40.0
wenn sie anderer Meinung 3 0/ 5 16,7 % 12 0/ 10 33,3 %
waren als ich. ° °

Tabelle 9: In dem Workshop habt ihr verschiedene Sachen gemacht. Wie haben Sie dir gefallen?
Stieglitz-Schule Waldkauz-Schule Gesamt
MW Anzahl MW Anzahl MW Anzahl
»ldentitatssaulen® 2,40 10 2,79 19 2,66 29
Gruppenarbeit mit Biographien 2,60 10 2,95 20 2,83 30
Ubungen mit Filmen 2,60 10 3,10 20 2,93 30
Gesprach mit Gast 2,60 10 3,16 19 2,97 29
Ergebnisprasentation 2,70 10 2,94 18 2,86 28

Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte: 1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt véllig.
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Tabelle 10: Wie bewertest du dein Wissen zum Islamismus vor/nach dem Workshop?
Vorher Nachher
Stieglitz- Waldkauz- Stieglitz- | Waldkauz-
Schule Schule | G | “schule | Schule | Gesamt
Sehr aut Anzahl 3 7 10 1 2 3
9 Anteil 30,0 % 58,3 % 45,5 % 10,0 % 10,0 % 10,0 %
Gut Anzahl 2 1 3 5 10 15
u Anteil 20,0 % 8,3 % 13,6 % 50,0 % 50,0 % 50,0 %
Mittel Anzahl 2 0 2 3 5 8
Anteil 20,0 % 0,0 % 9.1 % 30,0 % 25,0 % 26,7 %
Schlecht Anzahl 1 1 2 0 1 1
Anteil 10,0 % 8,3 % 9.1 % 0,0 % 5,0 % 3,3 %
Sehr Anzahl 1 1 2 0 0 0
schlecht Anteil 10,0 % 8,3 % 9.1 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %
Keine Anga- | Anzahl 1 2 3 1 2 3
be Anteil 10,0 % 16,7 % 13,6 % 10,0 % 10,0 % 10,0 %
Anzahl 10 12 22 10 20 30
Gesamt Antei o
nteil 100,0 % 100,0 % 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Tabelle 11: Selbsteinschatzung Wissenszuwachs
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
An- . An- .| An- . An- . An- .
zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil
Ich habe durch den
Workshop viele
neue Informationen 1 3,3% 6 20,0% | 13 | 43,3 % 10 |33,3%| 30 | 100,0%
bekommen.
Ich konnte die
Inhalte gut verste-
hen und nachvoll- 2 6,7 % 6 200% | 14 | 46,7 % 8 26,7% | 30 | 100,0 %
ziehen.
Tabelle 12: Wissenszuwachs Radikalisierung
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
DerWorkshop | An- | Apseii | AT | anteil | AM | Anteil | A% | Anteil | Anzahl | Anteil
hat ... zahl zahl zahl zahl
.. gut erklart,
wieso manche 100.0
Leute anfallig fr 5 17,9 % 4 14,3 % 14 50,0 % 5 [17,9% 28 0/’
. - (o}
radikale Ansich-
ten werden.
.. aufgezeigt,
welche Strategien
Radikale anwen- 100.0
den, um fir sich 1 3,8% 7 26,9 % 8 30,8 % 10 [38,5% 26 0/’
Unterstit- °
zer/innen zu
gewinnen.
.. gut gezeigt, mit
welchen Tricks | 5 | 749 | 7 | 259% | 10 | 370% | 8 |296%| 27 | 1990
Propaganda- %
Videos arbeiten.
... klargemacht,
dass auch richtig
gut gemachte 100.0
Filme Leute in 1 3,6 % 3 10,7 % 13 | 464 % 11 (39,3 % 28 0/’
. . 0
eine falsche Rich-
tung bringen
kdénnen.
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Tabelle 13: Sensibilisierung und Reflexion
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
Der Workshop hat | An- | xpiei | AN anteil | AN | Anteil | A7 | Anteil | A% | Anteil
zahl zahl zahl zahl zahl
.. mir gezeigt, dass
man das Thema
ganz unterschied- 1 3,7 % 6 222% | 13 |481%| 7 [259% | 27 | 100,0%
lich betrachten
kann.
.. mich in meiner
bisherigen Mei- 4 15,4 % 5 192% | 11 [423%| 6 |23,1%| 26 | 100,0%
nung bestarkt.
.. dazu beigetra-
gen, dass ich
anders als vorher 6 21,4 % 8 286 % | 10 (357 % 4 143%| 28 | 100,0%
Uber das Thema
denke.
.. mich dazu ange-
regt, anders uber
die Rolle der Frau 5 18,5 % 8 296% | 11 (40,7%| 3 |11,1%| 27 | 100,0%
in der Gesellschaft
zu denken.
.. mich dazu ge-
bracht, Gber mich
selbst und meine 5 19,2 % 7 269% | 9 [|346%| 5 [192%| 26 | 100,0%
Ansichten nachzu-
denken.
Tabelle 14: Gruppenbezogene Vorurteile
Vorher Nachher
Mittelwert | Anzahl | Mittelwert | Anzahl
Menschen aus anderen Landern mag ich nicht so gern. 1,59 22 1,57 28
Menschen aus anderen Landern mag ich gleich gern. 3.41 29 343 28
(umgepolt)
Wenq ein/e M.itschijler/in eine gndere Muttersprache hat, 145 29 1,50 28
kann ich ihn/sie nicht so gut leiden.
Wenq em/e M!tschl.]lerlln eine andere Muttersprache hat, 3,55 29 3.50 28
kann ich ihn/sie gleich gut leiden. (umgepolt)
Egal, V\./.elch'e Rellglo.n ein/e Mltschulerlln hat, ich kann alle 3.05 29 348 27
Mitschiler/innen gleich gut leiden.
Ich respek.tlere Menschen, die einen anderen Glauben 310 21 3,50 28
haben als ich.
Iqh finde es ol_(ay,. dass verschiedene Menschen die Reli- 319 21 346 28
gion unterschiedlich stark leben.

Datenquelle: Schilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte: 1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt véllig.
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Tabelle 15: Religionsbezogene Vorurteile
Gar nicht Eher nicht Eher Véllig

Anzahl| Anteil | Anzahl| Anteil | Anzahl| Anteil | Anzahl| Anteil
Egal, welche Religionein/e |yor | 4 |182%| 3 [136%| 3 [136%| 12 |545%
Mitschuler/in hat, ich kann
alle Mitschiler/innen gleich
gut leiden. Nach 1 3,7% 3 11,1 % 5 18,5 % 18 |66,7 %
Ich respektiere Menschen, |vor 2 9,5 % 2 9,5 % 9 42,9 % 8 381%
die einen anderen Glauben
haben als ich. Nach 1 3,6 % 2 71 % 7 25,0 % 18 [64,3%
Ich finde es okay, dass —|yor | 1 |489% | 3 [143%| 8 [381%| 9 |429%
verschiedene Menschen
die Religion unterschiedlich Nach 2 71% 1 36% 7 250 % 18 1643 %
stark leben. ’ ’ ’ ’

Tabelle 16: Einstellungen zu religionsbezogenem Fundamentalismus im Vorher-Nachher-
Vergleich (1)
Vorher Nachher
MW Anzahl Mw Anzahl
ger_ I§Iam erkennt.grundsétz!iche andere 28 20 3.1 o5
GMF- eligionen als gleichberechtigt an.
Survey | Islamische und westeuropéische Wertvor-
stellungen lassen sich miteinander verein- 2,4 18 2,7 22
baren.
Menschen, die den Islam modernisieren,
Brett- | zerstoren die wahre Lehre. 2.4 19 2.7 25
feld/ | Die Befolgung der Gebote meiner Religion
Wetzels | jst fiir mich wichtiger als die Gesetze des 3,0 20 3,0 25
Staats, in dem ich lebe.

Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte: 1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt vollig.

Tabelle 17: Einstellungen zu religionsbezogenem Fundamentalismus im Vorher-Nachher-
Vergleich (1)
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
An- | nteil | Anzahl| Anteil | A% | Anteil | A | Anteil | A7 | Anteil
zahl zahl zahl zahl
Der Islam erkennt | Vorher | 3 | 15,0 % 5 25,0 % 6 30,0 % 6 [30,0%| 21 |100,0%
grundsétzlich
5| mon e goichve. |hosh | 2 | 80% | 2 | 80% | 12 [480% | 9 |360%| 26 | 100,0%
‘; rechtigt an.
@ | Islamische und Vorher | 5 |27,8% 5 27,8 % 4 222 % 4 [222%| 19 |100,0%
L | westeuropaische
% Wertvorstellun- Nach-
gen |aSSZnsich her 3 [13,6% 5 22,7 % 9 40,9 % 5 [22,7%| 23 |100,0%
miteinander
vereinbaren.
gﬂeennls;g;”hd;? Vorher | 6 [316%| 4 211% | 5 | 263% | 4 |21,1%| 20 | 100,0%
o | dernisieren, Nach-
@ | zerstoren die her 4 [16,0% 5 20,0 % 10 | 40,0% 6 [240%| 26 | 100,0%
© | wahre Lehre. e
z DieBefolgung | vorher | 4 [200%| 2 | 100% | 4 | 200% | 10 |500% | 21 |100,0%
'g ner Religion ist
@ | fur mich wichtiger | Nach-
@ | als die Gesetze | o 2 8,0 % 5 20,0 % 8 32,0 % 10 [40,0%| 26 | 100,0%
des Staats, in
dem ich lebe.
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Tabelle 18: Wie wichtig sind die folgenden Bereiche fiir dich und dein Leben? Vorher-Nachher-
Vergleich
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
An- . An- . An- . . | An- .
Anteil Anteil Anteil | Anzahl | Anteil Anteil
zahl zahl zahl zahl
Familie Vorher 19 86,4 % 3 |13,6% 0 0,0 % 0 0,0% | 22 | 100,0%
Nachher | 25 89,3 % 2 71 % 1 3,6 % 0 0,0% | 28 | 100,0%
Freund/innen Vorher 13 59,1 % 8 36,4 % 1 4.5 % 0 0,0% | 22 100,0 %
Nachher | 17 60,7% | 10 |35,7% 1 3,6 % 0 0,0% | 28 | 100,0%
Vorher 10 47,6 % 4 19,0 % 6 28,6 % 1 48% | 21 100,0 %
Geschlecht | \achher | 9 | 321% | 10 |357%| 6 |214%| 3 107 | 28 | 100,0%
Herkunt Vorher 12 60,0 % 3 15,0 % 3 15,0 % 2 13/'00 20 100,0 %
erkun
Nachher | 13 46,4 % 8 28,6 % 5 17,9 % 2 7,1% | 28 100,0 %
Hobbvs Vorher 5 | 238% | 10 |476%| 5 [238%| 1 [48% | 21 | 100,0%
Y Nachher | 4 | 143% | 15 |[536%| 7 [250%| 2 [71% | 28 | 100,0%
Religion/ Vorher 16 76,2 % 3 14,3 % 0 0,0 % 2 95% | 21 100,0 %
X‘éﬁgﬁﬁng Nachher | 16 | 57,1% | 10 [357%| 1 |36% | 1 |36%| 28 | 100,0%
Schule Vorher 8 38,1 % 9 42,9 % 2 9,5 % 2 95% | 21 100,0 %
Nachher | 11 39,3 % 11 [39,3% 5 179 % 1 36% | 28 100,0 %
Won. Vorher | 2 | 100% | 4 |200%| 8 [400%| 6 |°0° | 20 |1000%
nokiez Inachher| 11 | 393% | 5 |179%| o [321%| 3 |97 | 28 |1000%
Tabelle 19: Benachteiligung und Diskriminierung von Muslim/innen in Deutschland
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
An- . An- . An- . An- . An- .
zahl Anteil 2ahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil 2ahl Anteil
In Deutschland | Vor- 5 |238%| 6 |286%| 8 [381%| 2 |95% | 21 |100,0%
werden muslimi- | her
sche Jugendliche | Nach-
benachteiligt. her 11 | 440% 6 240%| 5 |2000%| 3 |12,0%| 25 | 100,0%
In Deutschland | Vor- 2 |1200%| 1 |50%| 9 |450%| 8 |400%| 20 |100,0%
kdnnen Mus- her
lim/innen ihre Nach-
Religion frei aus- her 7 26,9 % 6 231%| 7 |269%| 6 |23,1%| 26 |100,0%
Uiben.
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Tabelle 20: Einstellungen zu Islamismus und Gewalt im Vorher-Nachher-Vergleich (1)
Vorher Nachher
MW Anzahl MW Anzahl

Islamist/innen nehmen die wirkliche Bedeutung des Islams 305 21 279 24
besonders ernst.

Islamist_/innen sipd ein_e Gemgjnschaft, die sich besonders 2.75 20 265 23
gut um ihre Anhanger/innen kimmert.

Was Islamist/innen versprechen, das halten sie auch. 2,89 19 2,76 25
Islamist/innen sprechen die Probleme in unserer Gesell- 274 19 276 21
schaft offen an.

Wer si_ch notfalls auch"mit'GewaIt fiir seine Religion ein- 260 20 2.95 22
setzt, ist besonders glaubig.

Gruppen wie der ,Islamische Staat* kdmpfen um Gerech-

tigkeit fiir die Muslim/innen in der Welt. 247 19 2,12 25

Datenquelle: Schiilerbefragung, eigene Erhebung; Mittelwerte: 1 = stimmt gar nicht, 4 = stimmt vollig.

Tabelle 21: Einstellungen zu Islamismus und Gewalt im Vorher-Nachher-Vergleich (1)
Gar nicht Eher nicht Eher Véllig Gesamt
An- .| An- .| An- .| An- . An- .
zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil
gcu'lfg‘ies?gﬁgt‘; Vol e 273%| 2 [91% | 2 | 91% | 12 |545%| 22 | 100%
im bewaffneten
e S [ Nach | 12509 | 4 |143%| 12 |429%| 5 |17.9%]| 28 | 100%
zen.
Gruppen wie der | y/q,.
,Islamische her 6 |316%| 2 [105%| 7 |368%| 4 [21,1%| 19 | 100 %
Staat” kdmpfen um
Gerechtigkeit fir Nach
die Mus“m/innen in her 11 44,0 % 4 16,0 % 6 24,0 % 4 16,0 % 25 100 %
der Welt.
T S e i Lol | 4 |200%| 5 [250%| 6 |300%| 5 |250%| 20 | 100%
seine Religion Nach
einsetzt, ist beson- hac 3 |136%| 4 [182%]| 6 |27.3%| 9 |409% | 22 | 100 %
ders glaubig. er
Tabelle 22: Aufbau von Handlungskompetenzen
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
An- .| An- . An- . An- . An- .
zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil
Ich kann das, was ich
?AZ?ngeerLeXIftZSZ?v'vln- 6 |231%| 7 |269%| 8 |30,8%| 5 |192%| 26 |100,0%
den.
Durch den Workshop
fihle ich mich besser
darauf vorbereitet, mit 4 14,3 % 8 286 % | 11 |393% 5 179% | 28 | 100,0%
den besprochenen
Themen umzugehen.
Wenn ich zukinftig
Probleme in meinem
Umfeld I6sen muss, 3 [115%| 6 [23,1%| 11 [423%| 6 |23,1%| 26 | 100,0%
weil} ich besser, wie
ich mich verhalten soll.
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Tabelle 23: Nachhaltigkeit des Workshops (l)
Gar nicht Eher nicht Eher Vollig Gesamt
An- .| An- .| An- .| An- . An- .
zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil zahl Anteil
Mit den Themen des
Workshops werde ich | & 15550, | g |222%| 10 |37.0%| 5 | 185% | 27 | 100,0 %
mich weiter beschafti- ’ ’ ’ ’ ’
gen.
Ich habe noch langer
Uber die einzelnen Teile | 14 13790, | 10 (345%| 5 [172%| 3 |103% | 29 | 100,0%
und Ubungen nachge-
dacht.
Ich habe vielen Freun-
dinnen und Freunden o o o o o
von dem Workshop 20 [66,7%| 6 |200%| 2 6,7% | 2 6,7% | 30 |100,0%
erzahlt.
Tabelle 24: Nachhaltigkeit des Workshops im Klassenvergleich
Gar nicht | Eher nicht Eher Voéllig | Gesamt
B Stieglitz- Anzahl 5 3 0 1 9
Ich habe noch 1an- | gchyle Anteil | 55,6 % 333% | 0,0% | 11,1% | 100,0%
ger Uber die einzel- Waldkauz- | Anzahi 6 7 5 2 20
Ubtincen nachqe.  |-Schule Anteil | 30,0 % 350% | 250% | 100% | 100,0%
dachtg 9 Gosamt Anzahl 11 10 5 3 29
' Anteil 37,9 % 34,5 % 172% | 10,3% | 100,0 %
Stieglitz- Anzahl 8 0 1 1 10
Ich habe vielen Schule Anteil 80,0 % 0,0 % 10,0% | 10,0% | 100,0 %
Freundinnen und Waldkauz- Anzahl 12 6 1 1 20
Freunden von dem | Schule Anteil 60,0 % 30,0 % 5,0 % 50% | 100,0 %
Workshop erzahit. Anzahl 20 6 2 2 30
Gesamt -
Anteil 66,7 % 20,0 % 6,7 % 6,7% | 100,0 %
Stieglitz- Anzahl 4 3 2 1 10
Mit den Themen Schule Anteil 40,0 % 30,0 % 20,0% | 10,0% | 100,0 %
des Workshops Waldkauz- Anzahl 2 3 8 4 17
werde ich mich Schule Anteil 11,8 % 17,6 % 471% | 23,5% | 100,0 %
weiter beschaftigen. Gesamt Anzahl 6 6 10 5 27
Anteil 222 % 222 % 370% | 185% | 100,0 %
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